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INTERFACE ENTRE LINGUAGEM E EDUCACAO: O PROBLEMA
METODOLOGICO DO ENSINO DE ORTOGRAFIA

Marcos Paulo Santa Rosa Matos™

Resumo: Procurando apresentar alguns principios para o ensino construtivista e reflexivo de
ortografia, analisa-se a problemadtica tedrica e metodoldgica da relacio entre lingua, gramatica,
ortografia e didatica. Parte-se de uma revisio da critica linguistica e construtivista ao ensino
tradicional, discutindo os conceitos de lingua padrio, variacio linguistica, gramdtica normativa,
ortografia e erros ortograficos, de um lado, e os procedimentos did4ticos de memorizacio, copia e
repeticio mecinica de formas escritas, artificializacio da lingua falada e suplantacio do estudo
reflexivo e pragmatico da linguagem pelos estudos metalinguisticos, de outro. Em seguida, debatem-se
as diretrizes cientificas e oficiais do ensino de ortografia do Portugués Brasileiro, apresentando e
sintetizando as propostas didaticas de Morais (2009) - baseadas em principios construtivistas e
psicolinguisticos e voltadas para a exigéncia pedagdgica, epistemologica e democratica da préxis
critico-reflexiva - para um ensino ortogrifico tomado como instrumento para a construcio da
cidadania enquanto elemento estruturante das subjetividades sociais.
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Resumen: Buscando presentar algunos principios para la ensefianza constructivista y reflexiva de la
ortografia, se analizan los problemas tedricos y metodoldgicos de la relacion entre el lenguaje, la
gramdtica, la ortografia y la didactica. Se inicia con una revision de la critica lingiistica y
constructivista de la ensefianza tradicional, discutiendo los conceptos de lengua estandar, variacion
lingtiistica, gramatica normativa, ortografia y errores ortogrificos, por una parte, y los procedimientos
didacticos de memorizacién, copia y repeticion mecanica de formas escritas, artificializacion de la
lengua hablada y suplantacién del estudio reflexivo y pragmatico de la linguaje por estudios
metalinguisticos, por otra. Después, se discuten las directrices cientificas y oficiales de la ensefanza
de la ortografia del Portugués Brasilefo, presentando y sintetizando las propuestas didicticas de
Morais (2009) - basadas em principios constructivistas y psicolingliisticos y centradas en los requisitos
pedagdgicos, epistemologicos y democraticos de la praxis critico-reflexiva - para una ensefanza de la
ortografia, tomada como una herramienta para la construccion de la ciudadania como elemento
estructurador de subjetividades sociales.
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1 Introducio

Os estudos gerativos, sociolinguisticos e pods-estruturalistas desalojaram a ortografia de sua
funcio quase-sagrada de definir o certo e o errado supondo um sistema absoluto e imutével chamado
“lingua”. Contrariamente a esses deslocamentos tedricos, o ensino de ortografia permaneceu alheio as
reformas criticas e construtivistas que atingiram os parimetros e praticas pedagodgicas nas ultimas

décadas do século XX. Morais (2009, p. 9) adverte que

Discutir ortografia ¢ enveredar por um espaco de controvérsias, pois implica
em focar um objeto marcado por preconceitos. Por um lado, existem pessoas
que continuam dando a questio ortografica um peso nio sé desproporcional,
mas também distorcido. Refiro-me aos professores e outros cidadios que tém
uma postura persecutéria ante os alunos (ou usuarios da lingua que ja sairam
da escola) quando cometem erros ortograficos. No outro extremo, estio os
educadores que, por defenderem um aprendizado e um uso da lingua escrita
mais Uteis e significativos, enxergam na preocupa¢do com a COrrecio
ortografica um sinal de conservadorismo, de reacionarismo, algo
“politicamente incorreto”.

Esse carater impréprio da atual praxis do ensino de ortografia ¢ objeto de intensos debates
académicos e cientificos que mobilizam importantes valores ideologicos mediadores da compreensio
social da lingua. Nessa tensdo politica e conceitual, os estudos linguisticos denunciam o normativismo
gramatical das escolas, que reduz todo o significado e todo o sistema simbolico chamado “lingua” a
um conjunto petrificado de normas de cardter estético e filoldgico e de definicoes metalinguisticas,
culminando em um purismo gramatical que procurar “exorcizar linguisticamente” tudo o que nio
atende as expectativas prescritivas acerca daquilo que ¢ culto e correto.

Esse modelo de pratica educativa é equivocado e prejudicial a formacio linguistica dos
educandos, em termos de compreensio e de desempenho, conforme asseveram os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN'’s): “A questio nio ¢ falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicacio, ou seja, saber adequar o registro
as diferentes situacoes comunicativas.” (BRASIL, 1997: 26).

Inobstante, para parte consideravel dos educadores, o modelo normativista é o unico
disponivel, de modo que, ainda que conscios de seus limites e dos avancos tedricos dos diversos
ramos da Linguistica, nio tém condicoes de superd-lo em virtude da caréncia de pardmetros e
dispositivos didaticos e metodoldgicos que operacionalizem os resultados das pesquisas tedricas e das
diretrizes programaticas. Assim, se repete indefinidamente a uma pratica baseada em concepcaes,
conteudos e técnicas ha muito tidos como ultrapassados, isto &, linguisticamente irrelevantes,
politicamente incorretos e didaticamente ineficazes.

Ha necessidade de uma qualificacio profissional dos educadores no sentido de proporcionar-
lhes instrumentos e referéncias pedagégicos que lhes permitam transpor o limiar entre a experiéncia
do ensino tradicional de ortografia e sua compreensio critica - via reelaboracio tedrico-intelectiva do
entendimento de lingua e de formacio linguistica -, e entre esta e sua realizacdo operativo-pragmatica
com vistas & assuncdo de um ensino ortografico construtivista.
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Procurando contribuir com a estruturacio desse novo modelo de ensino, este trabalho se
dedica a analise dos desafios por ele enfrentados e a revisio de algumas de suas propostas didatico-
metodologicas, partindo do imperativo pedagodgico, consagrado pelos PCN'’s, segundo o qual:

O trabalho com a normatizacio ortografica deve estar contextualizado,
basicamente, em situacdes em que os alunos tenham razdes para escrever
corretamente, em que a legibilidade seja fundamental porque existem leitores
de fato para a escrita que produzem. Deve estar voltado para o
desenvolvimento de uma atitude critica em relacio a propria escrita, ou seja,
de preocupacio com a adequacido e correcio dos textos. (BRASIL, 1997, p.

58)

2 Desafios do ensino de ortografia

Ensinar lingua configurou-se tradicionalmente como lecionar gramatica', de modo que as
dificuldades de aprendizado de seus alunos, relacionadas, sobretudo, a grafia das palavras e, nas séries
mais avancadas, a observincia das regras sintdticas, sio vistas como empecilhos a sua formacio
intelectual, que devem ser radicalmente combatidos até sua total extin¢do, e nio como o estado da
arte em termos de competéncia e de desempenho linguisticos atingidos pelos individuos. Pressupde-se
a lingua padrio como sendo a lingua materna das pessoas: toda variacio ou erro é visto como um
desvio, uma disfuncido do sistema linguistico. Parte-se daquilo que o aluno deveria saber, e nio do
que ele efetivamente sabe, ou seja: o ensino baseia-se no vazio, em um nio-lugar em que metas sio
tomadas como regras, e objetivos de desenvolvimento sio estabelecidos como juizos de avaliacio entre
o certo e o errado e como critérios de punicio.

Como consequéncia dessa visao,

Muitos professores para ensinar ortografia na escola utilizam como estratégia
pedagdgica a descricio e a classificacio de palavras isoladas. Dessa maneira,
toda a acio é concentrada no reconhecimento de digrafos, encontros
vocialicos e consonantais em exercicios que primam pelo treinamento e copia
de palavras. Quando essas atividades sio dadas, o professor acredita estar
ensinando ortografia, mas seu efeito nio vem sendo nada satisfatorio. A
grande maioria dos alunos apenas memoriza as instrucdes, formulando
algumas nocdes ortograficas de forma passiva e mecinica, sem, no entanto

' Dada a polissemia do termo “gramética”, seus usos inespecificos corresponderio, aqui, & expressio “gramatica
normativa”, assim definida pelo Dicionario Houaiss: “gramatica descritiva que tem por objetivo estabelecer normas de uso
de uma lingua e determinar o que ndo se deve usar, e que, do conjunto total dos fatos de uma lingua, considera apenas
aqueles que sio tidos como a expressio do bem falar e bem escrever, entendendo por isto a variante lingtiistica das pessoas

cultas e dos bons escritores; gramdtica prescritiva” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1474).
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compreender, de fato, o sentido das atividades propostas. (SILVA, 2006, p.
1)

Assim, a incoeréncia da concepcio de lingua soma-se a inadequacio dos instrumentos e
técnicas diddticos, e “apesar do grande investimento feito nesse tipo de atividade, os alunos - se bem
que capazes de 'recitar' as regras quando solicitados - continuam a escrever errado” (BRASIL, 1997, p.
57). O ensino ortogrifico que intenciona suprimir as dificuldades dos alunos em apreender e
operacionalizar a lingua padrio, tidas como “deficiéncias linguisticas”, termina por obstaculizar o
acesso a uma efetiva aprendizagem de sua estrutura, de seu funcionamento e de sua funcionalidade.

2.1 Equivocos tedricos e conceituais do ensino ortografico

Os erros ortograficos cometidos pelos alunos sio acompanhados e reforcados por erros
didatico-linguisticos de seus professores, como nota Silva (2006, p. 1):

Um dos equivocos cometidos pela escola é tratar o registro lingiiistico que o
aluno traz de casa como um empecilho ao ensino da ortografia. Forcar o
aluno a falar como escreve nio o ajudara a compreender o funcionamento da
escrita. Muitos erros de ortografia sio decorrentes das concepcdes tradicionais
de alfabetizacio que lidam com o processo de transcricio dos sons da fala
como se a lingua fosse uma entidade homogénea ditada pelos rigores da
Gramatica.

De modo particular, a escola comete quatro erros fundamentais: i) nio compreende a relacio
entre norma e variacdo, sobrevalorizando a lingua padrio e estereotipando tudo aquilo que nio esta
em conformidade com ela; ii) ndo distingue o registro falado do registro escrito, aplicando aquele os
critérios de correcio estabelecidos para o padrio escrito e tratando a escrita como uma “transcricio da
fala”; iii) ndo diferencia o produtivo (que deve ser compreendido através da explicitacio das regras
geradoras) e o reprodutivo (que deve ser apreendido através da memorizacio das formas fixas e da
consciéncia de sua niao-regularidade); iv) ndo utiliza critérios de pertinéncia e relevancia, trabalhando
indistintamente as palavras de uso frequente e nio frequente.

Enquanto os dois ultimos erros - comentados inclusive pelos PCN’s (BRASIL, 1997, p. 57) -
estdo ligados a questdes eminentemente didaticas e metodologicas, de adequacao dos instrumentos e
técnicas utilizados no ensino aos objetivos da aprendizagem, os dois primeiros estio mais relacionados
a equivocos de concepcoes linguisticas, notadamente ao entendimento de lingua padrio escrita como
sendo a unica possibilidade legitima de realizacio da lingua portuguesa, uma visdo baseada mais em
critérios socioecondmicos, culturais e politico-ideoldgicos do que em razdes linguisticas. Assim,
procurasse afastar o aluno do contato com as variacdes linguisticas, buscando impor-lhe o uso da
variedade padrio, o que constitui algo profundamente artificial, ja que as relacdes sociais locais e

2 Os PCN’s completam essa descricio quando afirmam que “De um modo geral, o ensino da ortografia da-se por meio da
apresentacio e repeticio verbal de regras, com sentido de 'formulas', e da correcio que o professor faz de redacdes e
ditados, seguida de uma tarefa onde o aluno copia varias vezes as palavras que escreveu errado.” (BRASIL, 1997, p. 57).
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regionais continuario realizando-se a partir de suas respectivas variantes. Os alunos aprendem que s6
h4 um portugués correto e aceitdvel - aquele definido nos dicionarios e gramdticas escolares -, mas a
praxis social impde-lhes a necessidade de dominar e usar variantes profundamente distintas.

Essa incoeréncia do ensino ortogrifico em insistir na aprendizagem de uma “lingua de
ninguém” como sendo a lingua de todos se fundamenta em uma visio equivocada de lingua,
gramdtica e registro. A lingua padrio ¢ um instrumento politico que institui uma palavra de poder e
uma classe que pode enuncid-la, mas sua identificacio como sendo a lingua por exceléncia
(monolitica e imutavel) é um atributo concretamente vazio, uma vez que a evolucio e a variacio
linguisticas sio fendmenos inerentes as linguas naturais, e ocorrem a revelia de qualquer pretensio
normativa unificadora-conservadora. Em suas feicoes reais, a lingua ¢ multipla e irredutivel, como
observa Britto (1997, p. 170), comentando Wittgenstein:

Podemos dizer, entdo, que a linguagem nio se deixa apreender através de
nenhuma entrada particular e que véarias formas da linguagem se articulam
em diferentes niveis e direcdes e se prestam a diferentes funcdes, construindo
uma infinidade de jogos de linguagem, os quais, por sua vez, se articulam e
interpenetram de muitas maneiras.

A nocio de uso é a chave para o entendimento da ideia de jogos da
linguagem. E em funcio dos usos da linguagem e das regras que os
constituem que cada jogo se estabelece. Com [sic] “nio hd um uso mais
adequado, nem um jogo de linguagem superior, todos sio igualmente
adequados para os fins a que se propdem”. (...) O que acontece é que nos
“deixamos enfeiticar pelo fascinio lingiiistico da exatiddo, e dai criamos o
espirito em com nossa propria linguagem”.

Assim, a identificacio da lingua com uma determinada variedade idealizada - extraida dos
livros classicos, apreciada pelas classes socialmente prestigiadas, sistematizada pelos gramaticos e
imposta a coletividade por meio das instituicoes disciplinares e dos meios de comunicacio em massa
-, negando as demais, revela uma atitude preconceituosa e desrespeitosa por parte da escola. Bagno
(2007) desenvolve um extenso estudo nesse sentido, procurando mostrar o quio infundadas sio a
avaliacdo depreciativa que se faz das variantes ndo-padrio e a extrapolacio do valor e da abrangéncia
do padrio gramatical. Além de injustificaveis, sio praticas ideologicas perversas e desumanas - a
medida que negam as pessoas o direito de livre expressio, e que depreciam o valor das diversas
formacdes culturais. E nesse sentido, a gramatica presta-se como um importante instrumento de
preconceito, pois ao afirmar o certo e o errado do ponto de vista normativo, relega as demais
variantes um papel marginal e uma natureza defeituosa - e desprovidas de fundamentos cientificos,
uma vé que a nocdo de correcio € um mero instituto politico-linguistico, cuja coeréncia ¢
profundamente questionavel e relativa.

A escola reduz ndo somente a lingua a uma de suas possibilidades, mas também a gramaitica,
que, embora possuindo uma verdadeira “inflacio conceitual”, ¢ vista e ensinada pela escola como
sendo uma espécie tnica. Assim, Possenti (1984 apud BRITTO, 1997, p. 36) identifica trés acepcoes

> Tendo em vista que “ninguém no Brasil tem o portugués padrio como sua lingua nativa” (PERINI, 1995 apud

BRITTO, 1997, p. 146).
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de gramatica a partir da linguistica: i) conjunto de regras que devem ser seguidas por aqueles que
querem falar e escrever corretamente; ii) conjunto de regras que um cientista dedicado ao estudo de
fatos da lingua encontra nos dados que analisa a partir de uma certa teoria e de um certo método; iii)
conjunto de regras que o falante aprendeu e das quais lanca mio ao falar.

As escolas mais progressistas assumem o discurso de gramaticos como Bechara (1992 apud
BRITTO, 1997, pp. 31-32), que, apds abordar a multiplicidade de conceitos e de usos das gramaticas®,
defende a supremacia da gramdtica normativa em relacio as demais, supondo que suas propostas
conceituais e suas prescricoes representam valores linguisticos em si mesmos, independentes da
avaliacdo social e da dindmica linguistica das comunidades em que se realizam. Desse modo,

A assuncio definitiva de que todas as modalidades lingtiisticas sio expressoes
legitimas da lingua e que nio é possivel identificar uma modalidade como
sendo a lingua, qualquer que seja, fez com que os autores das gramdticas
tradicionais acrescentassem em seus compéndios um capitulo inicial em que,
reconhecendo a variedade, defendem a superioridade, por razdes de cultura e
de identidade nacional da chamada norma culta, explicitando
definitivamente o vinculo entre a descricio e o normativismo. (BRITTO,

1997, p. 42)

Nessa perspectiva, a norma gramatical, como ortodoxia da lingua, é tomada como fruto dos
estudos gramaticais, ensinada com status de cientificidade e verificabilidade, quando sua verdadeira
origem se d4 em convencdes politico-ideoldgica e em tradicionalismos de raiz aristocrética e burguesa.
Ao legitimar, dentre um universo pluralista, uma unica variante da lingua, desautorizando os demais,
a gramatica estabelece uma verdadeira opressio e exclusio em relacio a todos os falantes que nio
possuem instrumentos suficientes para internaliza-la e aplica-la. Por ser lingua ideal, e nio lingua
natural, a variante gramatical - se é possivel estabelecer essa expressio, dado que todas as variantes
linguisticas costumam ser espontineas, sendo esta artificial - precisa ser apreendida, e como ela ¢
estrangeira a muitas das realidades sociais, ndo fazer parte dos saberes nela apreendidos. No entanto,
por ser erigida lingua oficial das relacdes sociais e até lingua nacional, a variante de prestigio torna-se
pressuposto para o exercicio da cidadania e a emancipacio politica.

Britto (1997) e Suassuna (2007) opdem-se a essa tese da necessariedade da aquisicio do padrio
gramatical pelas classes que possuem padrdes linguisticos diversificados, e comparam essa proposta a
adocio da raca branca pelos grupos raciais tidos como “nao-brancos” ou a adoc¢io da masculinidade
pelos grupos sociais estigmatizados por nao atenderem ao estereotipo do masculino. Tal seria forcar
adotar a “lingua gramatical” pelos falantes da “lingua ndo-gramatical”, ou seja, uma proposta
indecente e discriminatoria.

* Ele aponta quatro possibilidades tipolégicas de gramatica: i) Gramdtica Geral, estudo dos conceitos gramaticais e suas
definicoes (anilise tedrica da estrutura da lingua); ii) Gramdtica Descritiva, sistema descritivo da lingua, condensac¢io das
observacdes dos fendmenos organizativos da lingua cristalizados pela tradi¢do; iii) Gramdtica Textual, estudo das funcoes
gramaticais expressas em um texto especifico, mas universalizaveis; iv) Gramdtica Normativa, disciplina que visa estabelecer
a norma culta, por meio de um corpo de prescricdes, do que “deve ser”, a partir da tradi¢io dos falantes da classe

intelectual.
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Nio ¢ coerente, porém, adotar esse discurso extremista, uma vez que as discriminacdes e
normatizacoes a que os autores se referem pertencem a naturezas distintas, pois enquanto a ideologia
do branqueamento e a heteronormatividade sio construcdes sociais que estabelecem valores e
representacdes de natureza exclusivamente cultural e ideoldgica, as prescricoes gramaticais respondem
a uma necessidade pragmatica da linguagem - a adocdo de um cédigo comunicativo comum a uma
multiplicidade de comunidades linguisticas -, e sua natureza ideoldgica se revela no poder de
determinar qual variante sera adotada como codigo, e de definir as possibilidades de acesso a ele, bem
como a relacio entre essa variante e as demais. De forma lucida, os PCN’s procuram resolver essa
questio afirmando que

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas
habituais, tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um
contetdo em si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da producio
lingtiistica. E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetdo estritamente
escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova e passar de ano - uma
pratica pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificacio, exercicios de reconhecimento e memorizacio de
nomenclatura. Em funcio disso, tem-se discutido se hd ou nio necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa ¢ uma falsa questio: a questdo verdadeira ¢ para

que e como ensina-la. (BRASIL, 1997, p. 31)

O ensino de gramdtica se justifica também pelo fato de a legitimidade das variantes nido-
padrio ndo implicar na invalidade das normas gramaticais, € a adocio de uma gramadtica normativa
ndo exigir a supressdo ou a exclusio da variacio linguistica. Norma e variacio se complementam na
experiéncia da lingua: as gramdticas gerativas das diversas variantes fornecem as regras do “jogo
linguistico” nas comunicacdes quotidianas, e a gramdtica normativa estabelece critérios de adequacio
e intelegibilidade em situacdes em que se exige precisio ou solenidade. Nesse contexto, ¢ lucida a

opinido de Bagno (2004, p. 157):

Por isso, ¢ preciso ensina-la - as regras da norma-padrio - aos alunos, para que
eles se apoderem de ferramentas lingiiisticas que nio conhecem e que gozam
de prestigio em determinadas camadas da sociedade, em determinadas
ocasides de uso da lingua, justamente as consideradas de maior prestigio,
além de serem também férmulas com que algumas pessoas procuram exercer
poder sobre as outras, como fica evidente no caso da burocracia.

Consequentemente, necessita-se de um esclarecimento da propria natureza politica da
gramatica normativa ensinada na escola: ¢ preciso apresenta-la com suas feicdes reais, e no travestida
com ares de naturalidade (a lingua materna, espontinea, pressuposta) ou cientificidade (a lingua
logica, superior, imperativa).

Exige-se também, como adverte Britto (1997), a diferenciacio entre “lingua padrio” e “lingua
culta”, pois o enfoque gramatical equipara o registro oral da variante culta ao padrio escrito da lingua

LW

p. 51
http://www.revistaletrando.com ISSN 2317-0735



Revista Letrando, v. 2
LINGUAGENS jul./dez. 2012

culta, oferecendo um monobloco linguistico que ndo se sustém e, quando raramente trata da
diferenca entre esses tipos de registro, reduze-a a uma simples gradacio do nivel de formalidade. No
entanto, o padrio escrito ndo € a lingua culta falada das classes intelectuais brasileiras, até porque nio
h4 uma classe intelectual linguisticamente homogénea no Brasil. Ao ignorar essa realidade, o ensino
gramatical torna-se ainda mais absurdo, pois tenta impor ao aluno um modo de falar que se baseia na
estrutura escrita do texto, cujo contexto de producdo difere enormemente daquele que determina a
linguagem em seu modo de existéncia quotidiano, oral, que, muitas vezes, é o unico conhecido e
praticado pelos alunos.

Assim, assevera Silva (2000 apud MARTINS; PEREIRA, 2008, p. 6) que

As regras categoricas do padrio prescritivo nio se aplicam categoricamente
nem nas falas cultas nem populares, com evidentes diferencas de taxas de
freqiiéncia, a depender do nivel social e da escolaridade dos individuos e
mesmo nos usos escritos, até formais, de individuos de escolaridade alta, claro
que, nesses casos, as taxas de nio concordancia serio menores, mas existentes.

E além dessa pouca intimidade do aluno com a lingua padrio escrita, ha uma sensivel
diferenca entre a lingua viva, espontinea, afetiva e socialmente motivada das trocas orais com a letra
fria, imoével e legalista que a escola apresenta ao estudante: “A lingua oral muda e a escrita ¢
conservadora, o que acarreta um afastamento gradativo entre as duas. Quando a motivacio vai
deixando de existir, o que resulta é um misto de relaces motivadas e arbitrarias” (KATO, 1986, p.

19). Logo,

A ortografia surge exatamente de um “congelamento” da grafia das palavras,
fazendo com que ela perca sua caracteristica basica de ser uma escrita pelos
segmentos fonéticos, passando a ser a escrita de “uma palavra de forma fica”,

independente de como o escritor fala ou o leitor diz o que lé. (CAGLIARI,
1986, p. 104)

Para transpor as distAncias provocadas por esse “congelamento” é salutar que as normas
gramaticais sejam vistas e ensinadas nio apenas enquanto instrumentos estruturantes, mas também
funcionais da lingua: devem ser trabalhadas pela escola de modo operacional e contextualizado -
linguistica e histérico-socialmente -, como algo que diz respeito ao aluno enquanto sujeito social e a
sua capacidade de comunicar-se através de convencdes, € ndo como objeto de meras tarefas a serem
cumpridas.

Contudo, a lingua padrio e sua gramdtica normativa sio apenas parte minoritaria daquilo que
ird compor o repertorio e a competéncia linguisticos dos falantes de lingua portuguesa. E igualmente
necessidade politica e social que eles saibam utilizar sua lingua para muito além do contexto
prescritivo, compreendendo os diversos modos de fala e escrita, suas estruturas linguisticas e seus usos
nos diversos contextos extralinguisticos. Por isso, afirma Britto (1997, p. 178):

Estabelecido que nossa finalidade é oferecer ao aluno a possibilidade de
elaborar um conhecimento sobre a lingua, a questio nio mais se limita a
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apresentacio formal de uma gramatica do portugués. E a linguagem como um
todo que passa a ser objeto de indagacio e pesquisa, incluindo-se no estudo
da lingua aspectos que nio estio incorporados na pratica tradicional: a
historicidade das linguas; sua funcionalidade (ndo se trata apenas de listar
funcoes da linguagem, a partir deste ou daquele tedrico, mas de desenvolver a
propria reflexdo que se organiza na andlise dos usos da linguagem); a variacdo
linguistica (os diversos tipos de registro, os diversos dialetos, as diversas
condicdes e situacoes de uso da lingua); os géneros do discurso, a andfora e a
deéixis, a nocdo de escopo etc.; e rever outros: as bases formais e semanticas
das relacoes argumentativas, os sistemas de construcio lexical e sua relacio
com a gramdtica internalizada etc.

Todavia, definir o conteudo do curriculo do ensino de lingua e, particularmente, de ortografia nao é
suficiente para garantir sua coeréncia e sua eficcia. Se, por um lado, é necessirio ensinar os critérios
de correcio e adequacio aos alunos, por outro, ¢ imprescindivel que o erro seja tratado de maneira
dialética, como ponto de partida da aquisicio das normas ortograficas, e nio como empecilho
didético e incompeténcia linguistica. A excessiva taxatividade da avaliacdo escolar no que se refere aos
conceitos de certo e errado, aplicados a fala e a escrita dos alunos cria sérias barreiras pedagdgicas a
aprendizagem das normas ortograficas: a producio linguistica dos alunos, ao invés de ser acolhida,
analisada, refletida e revisada com vistas 4 melhoria da competéncia e do desempenho linguistico de
seus produtores, ¢ simplesmente submetida a um juizo formal de validade e falsidade que culminars,
via de regra, em uma sancio extremamente improdutiva e traumatizante: aprender a “escrever
direito”, “falar direito”, “comunicar-se direito”... Essa avaliacdo inquisitorial e sumaria que a escola faz
das dificuldades linguisticas dos alunos ¢ profundamente negativa e deletéria em relacio a sua
capacidade de desenvolvimento intelectual - ela desautoriza o aluno em seu modo de comunicar-se e
repete-lhe um sem-numero de vezes que ele nio esta apto para falar a propria lingua -, como observa

Antunes (2003, p. 20):

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no seu esforco
de estudar outras disciplinas e, quase sempre, “deixa” a escola com a quase
inabalavel certeza de que é incapaz, de que ¢ linglisticamente deficiente,
inferior, nio podendo, portanto, tomar a palavra ou ter voz para fazer valer
seus direitos, para participar ativa e criticamente daquilo que acontece a sua
volta. Naturalmente, como tantos outros, vai ficar a margem do
entendimento e das decisdes de construcio da sociedade.

Um ensino ortografico, porém, deve possibilitar a construcio de um conhecimento normativo
sem prejuizo da criatividade e da espontaneidade da linguagem, enfim, da autoconfianca do falante
em seu proprio desempenho. Isso exige, em primeiro lugar o reconhecimento, o estudo, e o uso da
variacdo linguistica na sala de aula. Ou seja, o trabalho com as diversas possibilidades linguisticas e
gramaticais, de natureza dialetal e de registro, como ¢é possivel encontrar na comunidade lus6fona
brasileira, em geral, e na comunidade dos educandos, em particular. Nesse sentido, devem ser
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desenvolvidas atividades que explorem os diversos tipos de variacio, situando-as socioculturalmente, e
os fendmenos linguisticos nela envolvidos, por meio de uma postura descritivo-reflexiva.

O papel da gramaitica, entdo, passa a ser nio o de “senhora da lingua”, mas o de ordenadora
de uma das possibilidades de realizacio da lingua, que, por seu prestigio, por seu cardter unificador, e
por sua oficialidade deve ser aprendido. Ao lado dessa gramatica, surgem inimeras outras, dialetais e
de registro, que descrevem e até certo ponto disciplinam, o acontecimento da variacdo, isso porque
“Toda lingua tem sua gramdtica, tem seu conjunto de regras, independentemente do prestigio social
ou do nivel de desenvolvimento econdmico e cultural da comunidade em que é falada. Quer dizer
nio existe lingua sem gramatica” (ANTUNES, 2003, p. 85). Cabe a escola explorar as diversas
possibilidades de realizacio da lingua, e nido ignora-las, ou persegui-las, em nome de uma “lingua
culta”.

2.2 Equivocos diditicos e metodoldgicos do ensino gramdatico

Britto (1997, pp. 102-103) condensa a critica ao ensino gramatical, incluindo-se ai o ensino de
ortografia, em seis problemas fundamentais: i) a indefinicio quanto a finalidade do ato de ensinar; ii)
a valorizacio da norma culta e da escrita bem como a insisténcia nas regras de excecio do ensino da
norma, ao invés do privilégio da regularidade, com o consequente abandono das e o preconceito
contra as formas da oralidade; iii) a descontextualizacio e a falta de sentido nas atividades de leitura e
producio de texto; iv) a falta de consisténcia e de adequacio a realidade da teoria gramatical
subjacente as gramaticas escolares; v)a falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a pratica efetiva
de analise linguistica, que se limita a exercicios mecinicos de identificacio de fragmentos linguisticos;
vi) a desconsideracio das descobertas e elaboracoes da linguistica contemporanea.

A diversidade dos problemas apontados mostra que, além do reconhecimento da existéncia e
da validade do pluralismo linguistico, gramatical e de registro, é necessaria a adocio de uma postura
critico-reflexiva no tocante a ortografia, explorando suas razdes histéricas, politicas e linguisticas. Isso
deve, obrigatoriamente, conduzir & superacio da nocio de erro ortogrifico e a revisio dos dispositivos
pedagogicos de explicitacio das normas gramaticais.

Consoante Bagno (2007), estrutura alguma, registrada como possibilidade de articulacio
natural da lingua, ¢é errada, sendo erro efetivo apenas construcdes raras e artificiais, que se verificam,
por exemplo, em tentativas de falar a lingua portuguesa, por parte de estrangeiros (expressdes como “a
menino”, ou as construcdes estereotipadas como aborigenes, “mim querer tal coisa”), e outras
situacoes esdrixulas. A propria nocio de lingua como sistema simbolico impede uma conceitualizacio
rigida de erro, conforme afirma Britto (1997, p. 111):

Os homens usam as regras de vérias formas em seus jogos de significacio e em
funcido de seu engajamento nas relacdes discursivas. As regras, por sua vez, sao
variaveis e dependem das condicoes de sua aplicabilidade e da interpretacao
que dela fazem usudrios e drbitros. A propria transgressao da regra é parte do
jogo - no futebol, por exemplo, a falta pode ser um recurso de que se utiliza o
defensor para evitar que o adversario avance em direcio ao gol. Além disso,
sio com freqiiéncia motivo de discussio, as vezes, acalorada, devido as
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interpretacoes varias que se podem fazer, assim como podem nio ser
percebidas ou até entido consignadas. Paralelamente, nio se pode dizer que na
lingua as regras sirvam sempre a um Unico proposito. Por isso mesmo, nio
existe erro em absoluto na lingua, mas apenas formas dentro de jogos
simultineos - a falta pode estar em um deles, mas seu sentido depende das
convencoes e da aplicacio da regra.

O erro nido existe como uma extrapolacio da lingua (“paralinguistico”), mas sim enquanto
transgressio da norma gramatical (isto ¢, em regra, nio ha erros por incoeréncia estrutural, mas por
inadequacido funcional), dentro dos limites da propria lingua, e deve ser retificado na pratica escolar,
como via de habilitacio para a participacio do falante nos diversos contextos de uso da linguagem, e
de modo particular, dos contextos mais formais, entretanto, nio de modo ditatorial e sem sentido.
Além do mais, o erro enquanto desvio da norma padrio possui status totalmente distintos na lingua
culta falada e na lingua culta escrita, aquela concedendo-lhe uma margem razoavel de aceitacio e uma
intensidade consideravel de frequéncia, e esta repudiando-lhe veementemente.

Essa distancia entre os dois tipos de registro faz com que a ocorréncia do erro ortogrifico seja
natural e previsivel: até a alfabetizacio, as criancas, em geral, possuem apenas uma vivéncia fonémica
da lingua, e o aprendizado da traducio da linguagem fonémica para a linguagem grafémica nio
poderia prescindir do processo de ensaio e erro. Por isso, antes de ser um problema de aquisicio da
linguagem padronizada, o erro é um indicativo, um sintoma de que algumas regras constitutivas do
c6édigo escrito da lingua ndo foram completamente apreendidas.

Porém, adverte Silva (20006, p. 1) que “Além de fatores relacionados a consciéncia fonologica
no inicio do processo de alfabetizacdo, o aluno esbarra em dificuldades provenientes das propostas
alfabetizadoras que reforcam a silabacio”. Analisando o problema da supressio de letras e apoiando-se
em Zorzi (2003), a autora identifica quatro fendmenos como causas: i) a correspondéncia sonora
parcial entre a variedade linguistica empregada pelo usuario com o registro de prestigio social; ii) o
desconhecimento do uso de algumas letras e de sua representacio sonora; iii) a percepcio reduzida
das regularidades ortogrificas presentes no sistema da lingua portuguesa; iv) os métodos de
alfabetizadores que costumam trabalhar com um padrio de escrita determinado por uma sequéncia
CV (consoante-vogal). Esse ultimo fator teria significativa importincia para a ocorréncia do erro
porque

O padrio sildbico (CV) pode levar os alunos a se habituarem a escrever sob
uma orientacdo simplificadora do sistema de escrita. Dessa forma, institui-se a
crenca de que todas as palavras se estruturariam de uma Unica forma.

Seguindo esse raciocinio, é possivel afirmar que a supressio de letras, na
escrita das criancas, tem a ver com a concepcio de ensino que parte da
exposicdo de silabas simples para, mais tarde, apresentar as complexas. Aos
olhos de Zorzi, essa perspectiva parece ser algo danoso ao dominio
ortografico, ja que o modelo de escrita é determinado predominantemente

por um modelo silabico (CV). (SILVA, 2006, p. 1)
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Esse argumento também ¢ compartilhado por Morais (2009), que afirma haver um excesso de
simplificacio e de artificializacio em muitos materiais pedagdgicos: prontncias pormenorizadas e
pouco usuais das palavras, para que os alunos “entendam exatamente como se escreve”; exercicios que
utilizam a repeticio de respostas (descobrir o que esta por tras das lacunas, estrelinhas ou quadrinhos,
etc.), que exigem do aluno a mera identificacio e organizacio de palavras com ocorréncia ortograficas
iguais (agrupar palavras com RR, circular palavras em que S tem som de Z, etc.), ou mesmo transferir
dificuldades gramaticais para operacdes geométricas, aritméticas e de outra natureza (encaixar silabas
postas em formas geométricas, descobrir que letras se adéquam em cada palavra pela juncio de
codigos ou valores, etc.); construcdes textuais carentes de criatividade e de quotidianidade, como “o
rato roeu a roupa do rei de Roma” e “Ivo viu a uva”, e que normalmente pertencem a um Unico tipo
textual (narracdo e, em alguns casos, descricio) e a um conjunto muito restrito de géneros (cronica,
fabula, bilhete, carta, redacoes curtas, etc.); etc.

Em todas essas atividades, procura-se mostrar uma lingua simples e clara, evitando-se ao
maximo a exposicio do aprendiz aos erros ortogrificos e crendo que, se o aluno sempre se defrontar
com situacdes “corretas” de escrita, ird aprender as normas ortograficas - como se o estudante
aprendesse por osmose, passiva e contemplativamente (MORAIS, 2009, p. 66). Por isso sio
enfatizadas atividades de verificacio ortografica, muito mais avaliativas que esclarecedoras, como
ditado de palavras, correcio de sentencas, reescrita de palavras erradas, e outros que procuram definir
a lingua em torno de nocdes como certo e errado. Essas estratégias, além de serem ineficazes,
terminam por trair seus proprios objetivos, contribuindo para uma percepcio equivocada da lingua e
para a ocorréncia dos erros ortograficos. De modo especial, a censura escolar gera no aluno um
excesso de autocorrecio (hipercorrecio)’ que o leva a fazer generalizacoes equivocadas das normas
gramaticais, como explica Silva (2006, p. 1):

Muitos casos de hipercorrecio (associado ao acréscimo de letras) sdo
decorrentes de uma correcio exagerada por parte do professor. Quando o
professor censura o aluno dizendo “Nio se fala tesora, se fala tesouura” sem
discutir a questio, ele abre brecha para uma assimilacio mecénica. O aluno
memoriza as afirmacdes e transfere esse saber superficial para outras situacoes,
escrevendo “professoura”, “espeira”, “carinhio”. Toda didatica fundamentada
na artificializacio da prontncia para enfatizar o uso e o som de determinadas
letras, acaba por causar danos a aprendizagem da escrita, podendo criar vicios
de soletracio. Sem falar nas generalizacdes equivocadas que podem
acompanhar o aluno por toda sua vida escolar.

A hipercorrecio ¢ resultado do carater mecinico do ensino ortografico: a aplicacio
indiscriminada das técnicas de regra-aplicacio e modelo-copia levam a uma percepcio equivocada da
estrutura ¢ do funcionamento da lingua, entendida como um conjunto de relacdes matematicas,
logicas e necessérias, que impossibilita a inteligibilidade da dinidmica linguistica por parte do aluno.
Em contrapartida,

’ “Chamamos hipercorreciio ou ultracorrecio o fendmeno que decorre de uma hipotese errada que o falante realiza num
esforco para ajustar-se 4 norma padrio” (BORTONI-RICARDO, 2003, p. 28) e que “ocorre quando o individuo tem certa
consciéncia dos condicionamentos ortograficos, mas ainda nio sabe usa-los adequadamente” (SILVA, 2006, p. 1).
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Promover o estudo da ortografia é muito mais do que ensinar um conjunto
de regras que visam a descricdo da lingua de acordo com a norma-padrio. As
tarefas voltadas para a compreensio da ortografia devem ser, antes de tudo,
atividades de reflexdo sobre a lingua em suas duas modalidades: escrita e
falada. E no estudo sobre as relacoes entre o “como se fala” e o “como se
escreve” que o aluno percebe as diferencas entre os dois codigos, compreende
as convencoes do registro escrito. [...] a escrita nunca serd espelho da fala.
Cabe a escola explicitar e discutir tais diferencas. Qualquer tentativa de
ensino, baseada na memorizacio de um conjunto de regras, sem uma reflexdo
mais ampla acerca do funcionamento da linguagem verbal resultard em
empobrecimento do ensino ortografico. (SILVA, 2006, p. 1)

Logo, ha a necessidade de rever o que se entende por “conhecimento das normas
ortograficas”, o que conduz, por conseguinte, ao debate entre conhecimento epilinguistico e
metalinguistico, no tocante a utilidade da descricio da lingua para a eficacia de sua operacionalizacio:

[...] a defesa do ensino de uma metalinguagem sustenta-se na idéia de
economia cientifica e de instrumentacio do sujeito para a construcio do
conhecimento cientifico. Ja a critica a este ensino anota que a metalinguagem
tem sentido apresentada como uma nomenclatura vazia, sem relacio efetiva
com o conhecimento linguistico, e, mais ainda, funciona como instrumento
de poder. Dai por que se torna legitima a recusa dos alunos de aprender

gramdtica. (BRITTO, 2011, p. 120)

Linguistas como Kato (1988), Perine (1989) e Lemle (1984) defendem a primeira posicio,
enquanto Geraldi (1984), Ilari (1988), Franchi (1987), Possenti (1996) e Travaglia (2004) sio
partidarios da segunda. Estes afirmam que “o ensino de metalinguagem, de teoria gramatical ou
lingtiistica [...] ndo ¢ um recurso, um instrumento para atingir o objetivo tio desejavel de desenvolver
a competéncia comunicativa” (TRAVAGLIA, 2004, p. 97) e que “O dominio efetivo e ativo de uma
lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem técnica” (POSSENTI, 1996, p. 53).

De fato, a aquisicio e a operacionalizacio da lingua, em todas as suas variantes, estd
condicionada a sua gramatica gerativa e nao ao saber metalinguistico. A metalinguagem, enquanto
discurso sobre a linguagem, é uma construcio posterior e exterior 4 dimensio estritamente linguistica
da comunicacio humana: trata-se de um saber diverso do saber-fazer da linguagem enquanto
competéncia e desempenho. Todavia sio também pertinentes os argumentos dos que advogam em
favor da metalinguagem, conforme sintetizam Martins e Pereira (2008, p. 14):

[...] convém destacar que existem razdes, nio especificamente lingliisticas,
para acreditar que se deve trabalhar teoria com os educandos. Numa
sociedade cientifica como a nossa, conhecimento tedrico sobre a lingua
fornece informacio cultural, desenvolve o raciocinio, a capacidade de pensar
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e ensina a fazer ciéncia, ao passo que, o aluno redescobre teorias existentes,
criticando-as e criando e formulando outras.

Independente desse debate académico, que estd longe de se esgotar, seja pela diversidade de
argumentos trazidos a baila, seja pela relacio umbilical existente entre taxionomia gramatical e
organizacio-sistematizacio da lingua padrio escrita, o tratamento pedagogico dispensado a essa
taxionomia precisa considerd-la nio como um valor em si, cujo aprendizado se confunde com o
dominio da propria norma, ou mesmo com a aquisicio das competéncias linguisticas, mas como um
instrumento para a reflexio sobre a estrutura e a atividade linguistica, consoante Britto (1997, p.

121):

De maneira geral, cré-se que nio é possivel ensinar gramdtica sem oferecer
uma taxionomia articulada e abrangente. Nio se trata de negar a legitimidade
da metalinguagem, mas de entender que ela so6 faz sentido no interior de uma
disciplina que a constitui e s6 pode funcionar como instrumento efetivo e
econdmico de andlise se aqueles que a manipuam forem capazes de conhecer
sua referencialidade e seus limites.

Assim, a critica maior que se faz a pratica de ensino da gramatica na escola
ndo é a adocio desta ou daquela taxionomia, mas ao seu esvaziamento e a
valorizacio de exercicios de pura identificacio e rotulacio de segmentos da
frase.

A superacio da dicotomia entre o epilinguistico e o metalinguistico, no que concerne as
normas ortogréficas, reside, entdo, em um problema metodoldgico de explicitacio e operacionalizacio
dos contetidos normativos. Trata-se de uma revisio quanto a abordagem prética, muito mais do que
uma busca de fundamento tedrico: a taxionomia, embora secunddria e, em muitos contextos
dispensavel, ¢ um dispositivo analitico da apropriacio cultural e cientifica da lingua, integrando o
curriculo dos saberes sobre a linguagem - para além dos saberes linguisticos - que a escola precisa
construir com seus educandos; mas o ensino gramatical nio pode reduzir-se a ela, ao contrario, deve
superd-la, extrapold-la, ir além das fronteiras dos termos e das classificacoes da linguagem para
alcancar a dimensdo das relacoes e das instrumentalizacdes (a assuncio da poténcia em ato)
linguisticas.

Para tanto, a escola precisa necessariamente superar seus limites metodolodgicos a partir do
imperativo pedagdgico, epistemoldgico e democritico do ensino critico-reflexivo. Esse ensino deve
enfatizar a analise linguistica das normas ortograficas, explicitando sua razio de ser e seu contexto de
aplicacio e conduzindo o aluno a “um questionamento da legitimidade da norma-padrio, uma
abordagem dos processos historicos, sociais e politicos que levaram a constituicio do canon
lingtiistico” (BAGNQO, 2004, p. 59).

Isso supde: i) compreender o que sdo as normas ortograficas, de que modo estdo estruturadas
e organizadas, e como sio adquiridas e operacionalizadas pelos alunos; ii) compreender o que sio os
erros ortograficos, por que e como se manifestam, e de que modo se relacionam com a atuacio
pedagogica; iii) estabelecer métodos, instrumentos e técnicas capazes de despertar no aluno a
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consciéncia do erro e da norma e de mobilizar a competéncia e o desempenho linguisticos no sentido
de superar o erro pela assimilacdo e operacionalizacio da norma.

3 Principios didatico-metodolégicos do ensino ortografico

As bases do ensino critico-reflexivo da ortografia sio continuamente discutidas em pesquisas
de autores diversos que, a despeito da pluralidade de referenciais tedricos construidos e diretrizes
pedagdgicas propostas, concordam em muitos pontos: i) as atividades meramente mecanicas e
reprodutivas nio sio eficientes para a apreensio das normas gramaticais e, muitas vezes, deturpam a
logica das proprias elaboracoes normativas; ii) o erro nio deve ser reprimido, mas sim trabalhado, de
modo que o educando seja capaz de reconhecé-lo como tal e de corrigi-lo; iii) as normas precisam ser
tomadas como objeto cientifico a ser percebido, analisado, questionado, etc., e nio como baluarte da
verdade que deve ser simplesmente conhecido, adorado e obedecido.

Essas conclusdes dos estudos linguisticos foram elevadas ao status de diretrizes e parimetros
do ensino de ortografia pelos PCN’s (BRASIL, 1997; 1998), que, buscando consolidar um modelo

metodologico de acio-reflexio-acio a partir do esquema uso-reflexdo-uso, propdem

[...] um trabalho que permita ao aluno descobrir o funcionamento do sistema
grafo-fonémico da lingua e as convencdes ortograficas, analisando as relacoes
entre a fala e a escrita, as restricoes que o contexto impde ao emprego das
letras, os aspectos morfossintaticos, tratando a ortografia como porta de
entrada para uma reflexio a respeito da lingua, particularmente, da

modalidade escrita. (BRASIL, 1998, p. 85)

Esse trabalho teria dois eixos estruturantes: i) a distincio do que € regular e do que é irregular,
estabelecendo-se um “privilégio do que ¢ regular, permitindo que, por meio da manipulacio de um
conjunto de palavras, o aluno possa, agrupando-as e classificando-as, inferir as regularidades que
caracterizam o emprego de determinada letra” (BRASIL, 1998, p. 85); ii) a distincio do que ¢é
frequente e do que ¢ infrequente, dando-se “preferéncia, no tratamento das ocorréncias irregulares,
dos casos de freqiiéncia e maior releviancia tematica” (BRASIL, 1998, p. 85).

Em funcio disso, o ensino ortografico teria como objetivo principal favorecer

* a inferéncia dos principios de geracio da escrita convencional, a partir da
explicitacio das regularidades do sistema ortogréfico (isso ¢ possivel utilizando
como ponto de partida a exploracio ativa e a observacio dessas regularidades:
¢ preciso fazer com que os alunos explicitem suas suposicdes de como se
escrevem as palavras, reflitam sobre possiveis alternativas de grafia, comparem
com a escrita convencional e tomem progressivamente consciéncia do
funcionamento da ortografia);

* a tomada de consciéncia de que existem palavras cuja ortografia nio ¢
definida por regras e que exigem, portanto, a consulta a fontes autorizadas e o

esforco de memorizacao. (BRASIL, 1997, p. 57)
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Os PCN’s, entio, sistematizam o ensino ortografico reflexivo em torno de quatro principios
pedagogicos: i) a explicitacio do carater convencional das normas ortograficas; ii) a exploracio das
possibilidades linguisticas; iii) a percepcio e compreensio das regularidades/irregularidades
ortograficas; iv) a distincdo entre o que ¢ relevante e o que nio ¢, do ponto de vista do uso lexical.
Trata-se de uma disposicio metodoldgico-curricular bastante coerente e fundamentada - o texto
governamental cita trabalhos de Artur Gomes de Morais e Ana Teberosky -, mas falta-lhe uma
referéncia mais clara a dialética entre norma e erro, que estd indicada muito abstratamente pela
expressio “possibilidades linguisticas”: a distincio norma/erro ¢ estruturante para o ensino
ortografico, e o modo de relacionar esses dois polos ¢ imprescindivel para uma pedagogia do ensino
ortografico que busca ser construtivista e reflexiva. O trabalho com erros ortograficos ¢ fundamental,
tendo em vista que

[...] os chamados “erros” ortograficos tém sempre uma motivacio, cabendo ao
professor levar em consideracio, sobretudo, as incoeréncias do sistema
ortografico vigente (Castilho, 1983-a), seja para assumir diante do problema
uma outra postura, permitindo aos alunos “experimentar” e “descobrit” a
escrita, seja para estabelecer formas de intervencdo no ensino mais adequadas

e eficazes. (SUASSUNA, 2007, pp. 54-55)

Essa compreensio do erro como possibilidade linguistica e mesmo como ponto de partida
para compreensio historicolinguistica da norma esclarece e complementa nio s6 o principio
pedagogico da “exploracio das possibilidades linguisticas”, como também aquele relativo a
“explicitacio do cariter convencional das normas ortograficas”: a oposicio norma/erro, que se
estabelece através de relacoes de dupla implicacio, e nio de disjuncdo exclusiva, resulta de um
processo socio-historico cuja revelacio, através de um trabalho educativo de “construcio permanente
do conhecimento”, permite ao aluno “entender as razdes e as necessidades das convencoes linguisticas
e de seus usos sociais” (SUASSUNA, 2007, p. 54).

A construcdo-reflexdo sobre a arbitrariedade da ortografia deve partir da constatacio de que

A convencio ndo pode ser confundida com regras de certo/errado ou de
ortografia, mas deve ser compreendida como algo que se produz e se
estabelece conjuntamente, para que seja partilhado por todos. As letras sio
sinais, mas ndo apenas sinais, cujo dominio técnico é necessirio, pois
conforme sua posicio na palavra, por exemplo, mudam de valor. A
compreensdo dos sinais nio estd nos sinais, mas nos usos que nods e os alunos
fazemos deles, e 0 que os tornam algo que nos pertence e que nio é imposto
para nos [...] O agir sobre a lingua, sobre o mundo e sobre a propria
interlocucio esta diretamente relacionado a esse caminhar para a convencio,
que se alcanca e se utiliza porque se compreendeu que pertence a todos e nao
¢ um instrumento puramente linguistico. E o sentido de trabalho conjunto
da lingua que se explicita para falantes escritores e leitores dessa lingua.
Assim, o carater convencional da lingua deve ser alcancado pelas criancas,
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sem, entretanto, assumir o peso de uma imposicio que nido se entende.
Porque se escreve ou se lé para um interlocutor, que estd conosco quando
escrevemos ou lemos para ele... afinal os homens criaram sinais para que

fossem entendidos por uns e outros. (SILVA et al., 1986 apud SUASSUNA,
2007, p. 54)

As normas convencionais, portanto, atendem a uma pluralidade de requisitos e nio podem
ser explicadas unicamente por meio de pressupostos légico-organizativos da lingua. Por isso o erro
caracteriza-se nio apenas enquanto nio-apreensio das normas, mas também como decorrente da
prépria estrutura linguistica ja conhecida e operacionalizada pelos educandos. Dito de outro modo:
os estudantes sio induzidos ao erro pela propria gama de possibilidades linguisticas, e necessitam
compreender que essas possibilidades sio disciplinadas logicamente ou nido por escolhas
convencionais. Nesse sentido, Morais (2009, p. 36) afirma que

O entendimento do que é regular e do que ¢ irregular em nossa ortografia me
parece fundamental para o professor organizar seu ensino. Se percebermos
que os erros ortograficos tém causas distintas, podemos abracar a ideia de que
a superacio de erros diferentes requer estratégias de ensino-aprendizagem
diferentes. Isto é, para avancar na superacio de erros distintos, o aluno
precisa ser ajudado a usar diferentes modos de raciocinar sobre as palavras.

E necessario também que o professor compreenda o modo cognitivo de apreensio das normas
ortograficas por parte do aluno, e saiba como e porque o aluno erra. Guimaries (2005, p. 29),
comenta que

Morais (1999), estabelece uma distin¢io entre o aprendizado do sistema de
notacio alfabética e o aprendizado da norma ortogréfica. Inicialmente, a
crianca elabora uma gradual compreensio sobre como funciona nossa escrita
alfabética e domina as convencdes letra-som tal como estdo restringidas pelo
sistema alfabético: que valores sonoros cada letra ou digrafo pode ter. Embora
a crianca ja se depare com duvidas ortogréficas em fases iniciais da aquisicio
da escrita, em geral, é s6 depois de escrever alfabeticamente que ela tende a
apropriar-se de modo sistematico da norma ortografica.

Em virtude disso, o ensino ortografico possui um tempo - deve ser iniciado quando a crianca
compreender o sistema de escrita alfabética (MORAIS, 2009, p. 76) - e um ritmo - deve respeitar o
grau de complexidade proprio de cada uma das quatro fases da aquisicio das normas ortograficas: i)
implicita, a crianca age de forma autdmata e mimética; ii) explicita, o aprendiz ja é capaz de reconhecer
as formas linguisticas, de identificar a oposicio entre elas; iii) explicita consciente, o educando
efetivamente conhece as razoes das distincoes formais da linguagem; iv) explicita consciente verbal, o
estudante ja ¢ capaz de expressar (explicar) a logica das ocorréncias linguisticas (MORALIS, 2009).

Trata-se, portanto, de um trabalho de explicitacio da norma que, consoante Morais (2009), se
estabelece em torno da distincdo entre regularidade e irregularidade, aquela relacionada aos fatos da
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lingua disciplinados por uma logica organizativa do sistema grafema-fonema, do sistema silabico e do
sistema morfossintatico e apreendidos por atividades de compreensio, e esta vinculada aos fatos
linguisticos disciplinados somente pela tradicio e apreendidos por meio de atividades de
memorizacao.

A compreensdo do que é regular e do que ¢ irregular esclarece também a ocorréncia dos erros
ortograficos, que podem ser identificados, classificados e explicados teoricamente, bem como
superados através de atividades pedagdgicas que, de fato, se relacionem as dificuldades dos alunos, e
nio simplesmente apresentem a ele 0 modo correto de escrita (“escreve-se assim porque ¢é assim”) por
meio de coépia da palavra correta e de “enfadonhos exercicios de preenchimento de lacunas.”
(BRASIL, 1998, p. 85).

A anilise das dificuldades ortograficas ja foi objeto de intensas pesquisas cientificas, dentre as
quais se destacam as de Lemle (1982), Morais (1995, 2009), Cagliari (1992), Carraher (1986), Moojen
(1985, 1986), Tessari (2002) e Zorzi (1998)°. Os cinco ultimos autores oferecem descricdes bastante
detalhadas dos erros ortograficos, em especial o trabalho de Carraher (1986), entretanto, o estudo
mais objetivo e completo - com classificacdes consideravelmente simples e propostas didaticas
bastante claras - ¢ o de Morais (2009), que, baseando-se em Lemle (1982), serviu de referéncia teorica
para a construcio dos PCN’s. A simplicidade de sua classificacio e das propostas didéticas por ele
apresentadas

Os PCN’s assim sintetizam sua classificacio:

Os casos em que as regras existem podem ser descritos como produzidos por
principios geradores “biunivocos”, “contextuais” e “morfolégicos”. O
principio gerador biunivoco ¢ o proprio sistema alfabético nas
correspondéncias em que a cada grafema corresponde apenas um fonema e
vice-versa. As regras do tipo contextual (ex.: o uso de RR, QU, GU, NH,
M/N antes de consoante, etc.) sio aquelas em que, apesar de se encontrar no
sistema alfabético mais de um grafema para notar o mesmo fonema, a norma
restringe os usos daqueles grafemas formulando regras que se aplicam parcial
ou universalmente aos contextos em que sio usados. E, por fim, as regras do
tipo morfologico sdo as que remetem aos aspectos morfoldgicos e a categoria
gramatical da palavra para poder decidir sua forma ortografica (ex.:
ANDA(R), pensa(r): verbos no infinitivo; FIZE(SS)E, OUVI(SS)E: imperfeito
do subjuntivoj, PORTUGUE(S)A, INGLE(S)A: adjetivos gentilicos
terminados em /eza/; RIQUE(Z)A, POBRE(Z)A: substantivos terminados em
/eza/, etc.). E importante observar que a realizacio desse tipo de trabalho ndo
requer necessariamente a utilizacio de nomenclatura gramatical. (BRASIL,

1997, pp. 57-58)

Consequentemente, haveria erros de primeira, segunda e terceira ordem (LEMLE, 1982): i)
relacionados a regularidade biunivoca, compreendem repeticoes, omissdes e¢/ou trocas na ordem das
letras, falhas decorrentes da forma das letras falhas decorrentes da incapacidade de classificar algum
traco distintivo do som; ii) proprios da regularidade contextual, decorrem do fato de a escrita ser

® Uma sintese comparativa das conclusdes desses estudos foi feita por Guimaries (2005).
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elaborada como uma transcricao fonética da fala; iii) vinculados a regularidade morfoldgico-gramatical
e a irregularidade, decorrem de trocas entre letras concorrentes. Esses erros sio trabalhados por meio
de atividades construtivistas que privilegiam o reconhecimento e a discussio-reflexio do desvio
ortografico e que se baseiam nos seguintes principios gerais e procedimentais (MORALIS, 2009):

a) gerais: i) a crianca necessita conviver com modelos nos quais apareca a norma ortografica;
precisa ter um grande convivio com materiais impressos; ii) o professor precisa promover situacdes
que levem 4 explicitacio dos conhecimentos infantis sobre a ortografia; iii) o professor precisa definir
metas ou expectativas para o rendimento ortografico de sue alunos ao longo da escolaridade.

b) procedimentais: i) a reflexdo sobre a ortografia deve estar presente em todos os momentos da
escrita; ii) é preciso ndo controlar a escrita espontinea dos alunos; iii) é preciso ndo fazer da
nomenclatura gramatical um requisito para a aprendizagem de regras (contextuais e morfoldgico-
gramaticais); iv) é preciso promover sempre a discussio coletiva dos conhecimentos que as criancas
expressam); v) é preciso fazer o registro das descobertas das criancas - regras, listas de palavras, etc.; vi)
as atividades podem ser desenvolvidas coletivamente, em pequenos grupos ou em duplas; vii) ao
definir metas, nio podemos deixar de levar em conta a heterogeneidade de rendimento dos alunos.

Nessa proposta de ensino ortografico construtivista cabe ao professor: i) semear a duvida,
durante as situacdes de escrita; ii) propor transgressoes intencionais durante as situacoes de leitura e
escrita; iii) realizar jogos e tarefas de tomada de consciéncia das dificuldades ortograficas da lingua; iv)
ressaltar a existéncia de grafemas alternativos; v) promover o conhecimento explicito da existéncia ou
inexisténcia de regras (principios gerativos); vi) promover a explicitacio desses conhecimentos,
quando possivel, a nivel verbal consciente.Isto exige ndo temer o erro, mais sim alcar os erros e
acertos a condicdo de objetos de reflexio.

3.1 Propostas diditicas para o ensino ortogratico

Refletindo acerca da possibilidade de elaborag@o cognitiva dos conhecimentos desenvolvidos
pela sociedade humana, Piaget (1976, p. 34) afirma que “ha matérias, como a histdria da Franca ou a
ortografia, cujo conteudo foi elaborado ou mesmo inventado pelo adulto e cuja transmissao implica
apenas os problemas relacionados com a melhor ou a pior técnica de informacio”, nido havendo,
portanto um real construcio desses conhecimentos por parte do aluno, mas sim uma apropriacio-
memorizacio de dados. Contudo, é necessirio observar que “Ainda que tenha um forte apelo a
memoria, a aprendizagem da ortografia nio é um processo passivo: trata-se de uma construcio
individual, para a qual a intervencio pedagogica tem muito a contribuir” (BRASIL, 1997, p. 57).

Esse carater arbitrario da ortografia, longe de ser uma desvantagem, ¢ uma potencialidade a
ser explorada pedagogicamente pela escola, porque

[...] diferentemente de outros aspectos da notacio escrita - como a pontuacao
-, as restricoes da norma ortografica estdo definidas basicamente no nivel da
palavra. Isso faz com que o ensino da ortografia possa desenvolver-se por meio
tanto de atividades que tenham o texto como fonte de reflexio como de
atividades que tenham palavras nio necessariamente vinculadas a um texto

especifico”. (BRASIL, 1997, p. 58)

LW

p. 63
http://www.revistaletrando.com ISSN 2317-0735



Revista Letrando, v. 2

LINGUAGENS jul./dez. 2012

Assim, Morais (2009), baseando-se no construtivismo e nas contribuicdes da Psicolinguistica,
relativamente ao processo de aquisicio e desenvolvimento das normas ortograficas, propde trés tipos
de procedimentos didaticos: i) atividades de reflexdo sobre palavras a partir de textos; ii) atividades de
reflexdo sobre palavras fora de textos; e iii) atividades de revisio das producoes infantis e de uso do
dicionério.

Constituindo o primeiro grupo de atividades, o autor enumera trés procedimentos didaticos:

i) Ditado interativo: dita-se aos alunos um texto ja conhecido (para que a énfase nio esteja na
dimensio semantica), fazendo pausas diversas (pelo professor, ou livremente pelos alunos) e
convidando-os a focalizar e discutir certas questdes ortograficas previamente selecionadas ou
levantadas durante a atividade.

ii) Releitura com focalizacdo: durante a releitura coletiva de um texto ja conhecido, fazem-se
interrupcoes (pelo professor, ou livremente pelos alunos) para debater certas palavras que apresentam
uma dada dificuldade, lancando questdes sobre sua grafia.

iii) Reescrita com transgressdo ou correcdo: considerando que o processo de reescrita de um texto
tem a intencdo de aprimoréd-lo e, no que concerne a ortografia, corrigi-lo, propde-se a inversio desse
esquema operativo lancando-se mao do recurso de pedir as criancas que transgridam, reescrevendo
“errado de propdsito”, com o intuito de explicitar a norma transgredida e refletir sobre as
propriedades da norma ortografica da lingua portuguesa.

A ultima atividade recomendada ¢, sem duvida, a mais inovadora, no sentido de inverter a
concepcio e a postura tradicionais que emolduram os erros ortograficos:

[...] a transgressdo intencional leva a crianca assumir uma atitude de reflexdo
ortografica numa situacio especial para seu aprendizado, porque ressalta a
antecipacio de quais sdo os grafemas alternativos (no sistema alfabético de
nossa lingua) que poderiam levar a duvida ou ao erro. Ao mesmo tempo, cria
um espaco para a discussio dos porqués de nossa ortografia: para nés nio
basta que a crianca “brinque de inventar erros”; o importante ¢ a discussio
posterior, quando tém de justificar os erros inventados. (MORAIS, 2009, p.
73)

Com essas estratégias, “descriminalizam-se” os erros e a explicitacio normativa toma uma via
de mio dupla em que se atua tanto indo do “errado ao certo” como do “certo ao errado” e ajudando
as criancas “a tomar consciéncia tanto dos principios gerativos como das irregularidades da nossa
norma” (MORAIS, 2009, p. 73).

As atividades que compdem o segundo grupo sio organizadas de acordo com o tipo de
regularidade/irregularidade que procuram trabalhar e devem considerar que

[...] independentemente de serem regulares ou irregulares - definidas por
regras ou nio - as formas ortogrificas mais freqiientes na escrita devem ser
aprendidas o quanto antes. Nio se trata de definir rigidamente um conjunto
de palavras a ensinar e desconsiderar todas as outras, mas de tratar
diferentemente, por exemplo, a escrita inadequada de “quando” e de
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“questitncula”, de “hoje” e de “homilia” - dada a enorme diferenciacio da
freqiiéncia de uso de umas e outras. E preciso que se diferencie o que deve
estar automatizado o mais cedo possivel para liberar a atencio do aluno para
outros aspectos da escrita e o que pode ser objeto de consulta ao dicionario.

(BRASIL, 1997, p. 58)

Para o ensino das regularidades biunivocas, propoem-se atividades de andlise fonoldgica e
fono-grafologica que ajudam os alunos a compreender os tracos distintivos e a correspondéncia letra-
som: i) classificacdo de palavras de acordo com seus tracos distintivos - entrega-se aos alunos uma série de
palavras que contém os fonemas “causadores de confusio”, como a oposicio surdo/sonoro (ou
solicita-se que eles encontrem essas palavras em textos ou recortes textuais), a serem ordenadas e
separadas em grupos de palavras “com som parecido”; ii) classificacdo de figuras de acordo com os tracos
distintivos de seus nomes - fornece-se aos alunos um conjunto de figuras que devem ser agrupadas de
acordo com os sons de seus nomes (as figuras com nomes de “sons parecidos formam um mesmo
grupo e, depois, associadas aos seus nomes na forma escrita (pode-se oferecer uma lista de nomes aos
alunos ou solicitar que eles mesmos os escrevam)’.

As regularidades contextuais e morfoldgico-gramaticais, por sua vez, sio exploradas a partir da
classificacio e/ou criacio de sequéncias de palavras nas quais letras ou digrafos podem ser
confundidos ou competirem entre si: i) classificacdo de palavras reais/inventadas — da-se aos alunos listas
de palavras a serem ordenadas e agrupadas conforme a ocorréncia de situacdes ortograficas (por
exemplo, palavras com R inicial, R final, R intervocalico, R pré ou pos-consonantal, RR intervocalico,
etc.) que podem ou nio ser informadas; ii) criacdo de palavras reais/inventadas - criam-se e, depois,
classificam-se listas de palavras para atender determinados tipos de situacdes ortograficas.
Paralelamente, sugere-se a adocdo de quadros de regras, instrumentos de registro das regras descobertas
pelos alunos para as situacoes ortograficas estudadas e que devem ser formuladas inicialmente em
grupos de trabalho, e depois discutidas e reelaboradas em turma.

Por fim, recomenda-se a adocdo das listas de palavras para o ensino das irregularidades. Trata-
se de elaborar com os alunos listas de palavras que contemplem determinadas dificuldades ortograficas
(como o H inicial ou a distincio entre SS e C) e que sejam relevantes para o uso quotidiano da
lingua. Essas listas podem ser organizadas de diferentes modos: listas simples de palavras com uma
mesma ocorréncia; listas comparativas (“pareadas”) de palavras escritas correta e incorretamente; listas
de palavras relacionadas ao dia a dia escolar ou a uma determinada area do conhecimento; listas de
palavras de uma mesma familia semantica, discutindo-se com os alunos a analogia entre essas palavras
por meio da focalizacio do radical.

Essas atividades com irregularidades exigem

[...] em primeiro lugar, a tomada de consciéncia de que, nesses casos, nio ha
regras que justifiquem as formas corretas fixadas pela norma e, em segundo
lugar, um posicionamento do professor a respeito de quais dessas formas
deverdo receber um maior investimento no ensino. (BRASIL, 1997, p. 58)

T Morais (2009) adverte quanto 4 necessidade de usar palavras que apresentem os fonemas opostos tanto na posicio inicial
quanto medial e final, observando-se o nivel de complexidade que pode ser alcancado pela turma.
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O terceiro tipo de atividade compreende o uso do diciondrio e a revisio das producoes
textuais. Morais (2009, p. 121) e os PCN’s (BRASIL, 2009, p. 58) observam que usar o dicionario
requer uma série de conhecimentos sobre as convencoes da escrita e a estrutura organizativa do
préprio instrumento didatico: i) as palavras estio sequenciadas segundo a ordem alfabética (nio s6
das letras iniciais, mas também das seguintes); ii) ao se consultar a ortografia de uma palavras, o
significado (ou acepcido) ¢ um critério fundamental para verificar se o verbete que se esta lendo ¢ a
palavra que se quer escrever; iii) varias palavras (em especial, os verbos) nio aparecem listadas no
dicionario e o Unico modo de encontri-las é procurar suas formas nio flexionadas. Assim, devem ser
desenvolvidas atividades de compreensio da sequenciacio alfabética; de decifracio dos simbolos
utilizados em diciondrios; de levantamento de hipoteses com relacdo as formas ortograficas possiveis;
de verificacio sintdtica e semantica.

As revisdes das producdes infantis, por sua vez, constituem um momento em que as criancas
tém a oportunidade de corrigir e reelaborar seus textos, melhorando-o e tornando-o mais inteligivel
para seus interlocutores (o que obviamente, ndo significa produzir um texto perfeito ou corrigir todos
os erros ortogrificos), bem como habituar-se a rotina de revisio/correcio textual (o que envolve, por
exemplo, o conhecimento da diferenca entre o tipo de papel de rascunho e de versio final). Por isso,
o professor nio pode ser o revisor exclusivo dos textos, mas deve delegar parte dessa funcio aos
alunos: sinalizando algumas correcdes necessérias (ou fazendo indagacdes que despertem a atencio
dos alunos quanto a determinadas situacdes ortogrificas) no momento da composicio textual;
estabelecendo pautas de revisdo nas quais cabe ao docente assinalar determinadas palavras
inadequadas, tendo o educando o encargo de encontrar as formas corretas, ou simplesmente indicar a
linha ou frase que contém certas inadequacdes, para que o educando identifique-as e corrija-as, etc.;
promovendo momentos em que os alunos corrigem as producdes textuais uns dos outros.

Essas atividades de revisio levadas a cabo pelos proprios estudantes sio de particular
importancia porque alguns erros ortograficos

[...] podem estar relacionados a falta de sincronia entre o ato de pensar uma
palavra e grafala no momento seguinte. O alfabetizando, por ter pouca
experiéncia no campo da escrita, ainda nio desenvolveu procedimentos de
controle sobre a sua producio grafica. Por isso, a importincia de se estimular
o habito do aluno revisar os textos no ato de sua producio. O auxilio do
professor na atividade de revisao ¢ imprescindivel, visto que o aluno se sentira
mais seguro e manterd uma postura reflexiva diante das solicitacdes proposta

pelo professor. (SILVA, 2006, p. 1)

A revisdo permite a reconstrucio das normas ortogréficas através da consciéncia do erro e da
conversio do erro na forma prescrita pelo padrio gramatical por meio de um processo dialético e
critico, sem espacos para preconceitos e censuras. Além disso, elas permitem uma verificacio mais
profunda da competéncia linguistica dos estudantes, uma vez que “a verbalizacio da regra ndo
assegura o emprego correto de palavras a ela relacionadas em textos produzidos” e que “o bom
desempenho em exercicios especialmente elaborados para tratar de questdes ortogrificas também nio
¢ garantia de emprego correto em textos produzidos” (BRASIL, 1998, p. 86). De modo especial, elas
concretizam o entendimento dos PCN'’s de que

LW

p. 66
http://www.revistaletrando.com ISSN 2317-0735



Revista Letrando, v. 2

LINGUAGENS jul./dez. 2012

[...] a construcdo de regras ou as atividades preparadas para que o aluno possa
se apropriar das regularidades descobertas nio t¢ém um fim em si mesmas. Se
o objetivo ¢ que os alunos escrevam com correcio nos textos que produzem, é
preciso reintroduzir as competéncias desenvolvidas no texto. (BRASIL, 1998,

p. 86)

De modo geral, pode-se afirmar que todas essas propostas elaboradas por Morais (2009)
atendem as diretrizes oficiais de ensino (BRASIL, 1997; 1998) - na verdade, elas sio o ponto de
partida dessas diretrizes - e vao além: estabelecem principios e referéncias para um ensino ortografico
construtivista e reflexivo. Embora ndo constituam modelos didaticos absolutos, essas atividades sio
um salto didatico importante para a aplicacio das concepcdes linguisticas em sala de aula, tendo em
vista que boa parte dos trabalhos desenvolvidos no Ambito académico realiza criticas as praticas
tradicionais sem sugestio de alternativas vidveis.

Contudo, essas estratégias didaticas nio se reduzem ao mero expediente do ensino-
aprendizagem, elas viabilizam uma dimensao muito mais ampla e profunda - a assuncio da cidadania
através da participacio social -, como defendem os PCN’s:

O dominio da lingua tem estreita relacio com a possibilidade de plena
participacio social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacio, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizacio social e cultural atribui a escola a
funcio e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes lingliisticos necessdrios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.

Essa responsabilidade ¢ tanto maior quanto menor for o grau de letramento
das comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis
de conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliacio de forma
que, progressivamente, [...] cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes
textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadio, de
produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes. (BRASIL, 1997, p. 21)

Logo, o ensino ortografico precisa ser compreendido e operacionalizado para além da ditadura
do erro, na qual se vive, de um lado, a “cata do erro”, e, de outro, o medo e a fuga do erro,
penalizando-se quem nio respeita as determinacdes de um cinon visto como estranho e estrangeiro, e
premiando-se quem sabe decora-lo e imité-lo. Ele deve ser assumido como um espaco de construcio e
promocio dos sujeitos sociais que, embora ndo garanta, por si sO, 0 acesso aos bens sociais, contribui
para o “exercicio pleno da cidadania”.

4 Consideracdes finais
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O ensino de ortografia estd imerso em um denso conflito ideolégico que abrange, de um lado,
a legitimidade e a utilidade da lingua padrio e suas normas gramaticais, e, de outro, a pertinéncia e a
eficdcia dos métodos, instrumentos e técnicas utilizados para a superacio dos “erros ortograficos”.

Para Suassuna (2007, p. 52), “O problema repousa nio tanto no fato de termos uma s6 forma
de escrever, ou apenas a escrita padrio, mas no processo de insercio do aluno no mundo da palavra
escrita’, ndo obstante, ele é bem mais complexo: envolve a relacio entre a lingua padrio e a
multiplicidades de variedades linguisticas, entre norma e erro, entre regular e irregular, entre
frequente e infrequente, entre léxico e texto, etc. Pode-se dizer que o problema repousa nio tanto no
processo de insercio do aluno no mundo da palavra escrita, mas no processo de insercio do aluno
enquanto sujeito social no mundo das producdes discursivas que se realizam por meio de textos
escritos.

De todo modo, a questio é antiga - no Brasil, a critica ao ensino tradicional ¢é feita
sistematicamente desde os trabalhos de Joaquim Mattoso Camara Jr. (1904-1970) - e estd, até agora,
mal resolvida, tornando-se ainda mais evidente dada a sensivel evolucio experimentada por outras
dimensdes do ensino de lingua portuguesa, como a leitura e producio de textos (MORAIS, 2009, p.
61). Niao faltam estudos tedricos, e as propostas didaticas, embora mais restritas, apresentam
atividades que, de fato, atendem aos pressupostos de um ensino construtivista baseado na reflexiao
sobre a lingua; as diretrizes oficiais, embora menos densas e pouco detalhadas, mostram-se alinhadas
aos progressos da Linguistica Aplicada a educacdo, especialmente os trabalhos dos pesquisadores
brasileiros. Mas elaboracoes pedagdgicas intelectivas ndo se concretizam por si mesmas, elas ganham
operatividade a partir da pratica educativa, sendo necessirio, para tanto, um trabalho de formacio
permanente dos educadores que possibilite 0 acesso e a habilitacio desses agentes no que diz respeito
aos avancos cientificos diddtico-linguisticos.

Dentre as referéncias atuais do ensino ortogréfico, destacam-se as conclusdes e sugestdes de
Arthur Gomes de Morais (2009), que, por sua simplicidade e integralidade (ele aborda desde as etapas
da aquisicdo cognitiva das normas ortograficas até as estratégias de ensino para superacio dos erros
ortograficos), fornece aos professores um programa de facil acessibilidade e entendimento, além de ser
ideologica e metodologicamente revoluciondrio e ter estabelecido as bases das consideracdes dos
PCN’s sobre ortografia.

Dessa forma, os problemas tedricos e metodologicos do ensino ortografico convertem-se,
parcialmente, em obsticulos ideologicos e politicos: trata-se do modo como a lingua e a ortografia sao
vistas e apresentadas aos alunos, e de quanto e como os educadores dedicam-se a estuda-las e a
reconstrui-las com seus alunos, pois, como nota Pereira (2000, p. 46):

Da muito trabalho ser bom e eficiente professor de Lingua Portuguesa.
Titulos, cursos, leituras, eventos, ajudam e muito. Entretanto, o mais
importante é o entusiasmo, a paixio (gostamos dessa palavra) por aquilo que
se faz, acreditar que se ¢ capaz, pelo menos, de mudar aquela turma, as
pessoas que estio ali, naquele momento, em algumas horas, em um semestre,
em um ano, porque naquele breve tempo podera, além de ensinar,
“despertar” o desejo por mais, “instigar” a procura do conhecimento, ser
responsavel pelo aparecimento de pessoas especiais.

LW

p. 68
http://www.revistaletrando.com ISSN 2317-0735



Revista Letrando, v. 2

LINGUAGENS jul./dez. 2012

No entanto, a ortografia subsiste enquanto problema metodolégico tendo em vista a
disparidade entre a mobilidade da lingua e a fixidez das convencoes sobre a escrita. Enquanto a
ortografia permanecer distante das realizacdes orais dos alunos - o que equivale dizer “sempre”, tendo
em vista que a ortografia busca dar unidade a representacio grafica das palavras, e ndo transcrever
suas realizacoes fonéticas, e que a diversidade linguistica impede qualquer ideia ingénua de uma
imparidade na correspondéncia grafo-fonémica -, ensind-la sempre ird supor o desafio da transposicio
dessas distancias, que nio sdo apenas linguisticas, mas também sociais e culturais.

Superar esse desafio, por sua vez, exige a reestruturacio continua das estratégias de ensino-
aprendizagem, uma vez que os métodos, instrumentos e técnicas de uma didatica linguistica
relacionam-se ndo apenas ao modo de aquisicdo e de classificacio das normas, de um lado, e aos tipos
de erros ortograficos, suas razdes de aparecimento e suas situacdes de ocorréncia, de outro, mas
também aos sujeitos que devem apreender as normas e que — por isso mesmo - cometem 0s erros, seu
contexto social e sociolinguistico, suas capacidades e dificuldades de aprendizado, etc. Dito de outro
modo: ensinar e aprender ortografia ¢ inserir-se na dialética social e linguistica de construcio da
cidadania enquanto elemento estruturante das subjetividades sociais.
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