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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL PARA A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DA CRIANCA

Madrcia Cecilia de Oliveira Carregosa’

Resumo: A literatura infantil, antes tudo, literatura e, portanto, arte, contribui significativamente
para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. A relacio de sentido desencadeada entre a crianca
e os contos de fadas, poesias, narrativas, fabulas e histdrias infantis contribui para a formacio da
personalidade, valoriza os sentimentos, cultiva a sensibilidade, instiga a compreensao da realidade e
principalmente consegue, através do brincar, projetar na crianca o gosto pela leitura. Desse modo,
pensando na relevancia da literatura infantil para a aprendizagem significativa da crianca, elaboramos
esse trabalho, construido a partir de pesquisa bibliografica, cujo objetivo ¢ apresentar as
potencialidades extraidas desse mecanismo literario, com fins a qualificacio da educacdo das criancas
durante os primeiros anos de vida escolar na Educacio Infantil.
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Resumen: La literatura infantil, antes de todo, literatura y, por tanto, arte, contribuye de manera
significativa al desarrollo y aprendizaje de los nifios. La relacion de sentido establecida entre el nifio y
los cuentos de hadas, poemas, narrativas, fibulas y cuentos infantiles contribuye a la formacién de la
personalidad, valoriza los sentimientos, cultiva la sensibilidad, instiga a la comprensién de la realidad
y principalmente consigue, a través del juego, proyectar en los nifios el amor por la lectura. Por lo
tanto, pensando en la importancia de la literatura infantil para el aprendizaje significativo de los
ninos, hacemos este articulo, construida a partir de la literatura, cuyo objetivo es dar a conocer las
potencialidades extraidas de este mecanismo literario, con los efectos de calificacion de la educacion
de los nifios en los primeros afios de vida escolar en la Educacion Infantil.

Palabras clave: Literatura, Nifios; Ludico; Imaginacion; Lectura; Aprendizaje.

Ah. Como ¢ importante para a formacdo de qualquer
crianca ouvir muitas, muitas histérias... Escutd-las é o
inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é
ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e
de compreensdo do mundo... (Fanny Abramowich)
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“A princesa estava tdo bela, com os cabelos soltos, espalhados nos travesseiros, o rosto rosado
e risonho. O principe ficou deslumbrado. Logo que se recobrou se inclinou e deu-lhe um beijo. [...]
Eles, entio, se casaram e viveram felizes para sempre!”

Nio ha como uma crianca ouvir uma bela histéria como essa e nio se deparar com a
experiéncia de momentos magicos, sentimentos bons, sonhos, fantasias, pura imaginacio. E,
portanto, a partir da vivéncia de sentimentos como esses que pressupomos ser a literatura infantil
componente essencial e integrante do universo ludico da crianca e mais do que isso, instrumento
valioso que qualifica a aprendizagem dos pequenos. Sao fabulas, lendas, contos populares, contos de
fadas, narrativas por imagens, narrativas curtas, poesias e historias infantis de um modo geral que
conseguem extrair daquele que ler ou ouve, um olhar da existéncia humana que transcende o tempo,
transportando-o para uma visio de relacio, comparacio e criticidade com o tempo atual.

Sendo assim, por considerar a literatura infantil como um instrumento rico de significados
para crianca e, portanto, promissor de uma aprendizagem efetiva para a mesma, trouxemos uma
abordagem sobre as potencialidades desencadeadas a partir desse mecanismo literario, com fins a
qualificacdo da educacio das criancas durante os primeiros anos de vida escolar na Educacido Infantil.

Desse modo, discutiremos a visio do desenvolvimento da personalidade da crianca a partir
dos contos de fadas, assim como, o olhar sobre a interdisciplinaridade, a transversalidade e
consequente sistematizacio. Abordaremos também o valor da poesia com sua estrutura rica, plausivel
e em razdo disso, promissora do aprender, e por fim, a aquisicio da leitura e da escrita.

2 Literatura Infantil e suas potencialidades

Para além do encantamento, envolvimento e sonhos provocados a partir dos contos de fadas,
suas belissimas e classicas historias possuem a faculdade de contribuir para o desenvolvimento da
personalidade, uma vez que, de forma inconsciente e, portanto, ausente de intencionalidade, ajudam
na superacio do medo, da inseguranca, no fortalecimento do equilibrio, na preparacio para a
maturidade, para as relacdes amorosas e sexuais, no encontro com o outro e, principalmente, na
descoberta do proprio eu.

E valido lembrar que durante a infincia, a crianca vive uma fase marcada pelo egocentrismo,
um tempo em que para ela o “eu” fala mais alto e o outro assume importincia menor, quase nula.
Para Piaget, o egocentrismo representa o traco central do pensamento infantil e constitui um eixo de
ligacio entre as demais caracteristicas da logica da crianca. Segundo ele, o egocentrismo infantil
apresenta-se numa fase intermedidria entre o pensamento dirigido e o pensamento autistico'. O
primeiro ocorre de forma consciente e pode ser expresso por meio da linguagem, enquanto o segundo
esta presente no subconsciente, baseado na imaginacio e nos sonhos.

Neste sentido, os contos de fadas se revelam importantes e necessarios nas manifestacdes das
fantasias, uma vez que, quando a crianca se identifica com a histéria ou com os personagens, ela é
capaz de criar simbolos e colocarse no lugar do outro. Ato fundamental para abandonar o
egocentrismo tipico da infincia e assim partir para uma vida adulta e coletiva.

e pensamento autistico é subconsciente, isto é, os objetivos que prossegue e os problemas que pdem a si préprio nio se
encontram presentes na consciéncia. (VYGOTSKY, 2001).
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As narrativas dos contos possibilitam as criancas viver a fantasia tio desejada e por vezes
temida, mas que por isso é também curiosa e atraente. Através dos personagens da historia, a crianca
tem a possibilidade de transformar a propria realidade que ao contrario dos contos, nio lhes satisfaz.
“Lidando com problemas humanos universais, particularmente os que preocupam o pensamento da
crianca, essas historias falam ao ego que desabrocha e encorajam o seu desenvolvimento, a0 mesmo
tempo em que aliviam pressdes pré-conscientes e inconscientes.” (BETTELHEIM,2007, p. 12)

Ainda para Bettelheim (2007), a linguagem simbolica existente nos contos de fadas
proporciona ao desenvolvimento infantil a possibilidade de superacio de diversos momentos da vida,
onde o medo ¢ representado e superado pelos perigos contidos nessas histérias. Assim, perder-se na
floresta representa a inseguranca na passagem da fase crianca para a adolescéncia; encontros com feras
e animais aterrorizantes ajudam no enfrentamento de tendéncias violentas e frustracoes, da mesma
forma que o conhecimento do “eu” esta exposto na vivéncia de personagens com experiéncias
estranhas.

“E viveram felizes para sempre”. Essa célebre frase apresentada ao final dos contos de fadas
poderia passar despercebida por um instante, principalmente por um adulto, que até entio
desconhecesse a andlise de Bruno Bettelheim sobre os contos. O que de fato representa essa frase no
inconsciente infantil estd relacionado a confianca na solucio dos problemas reais, por mais dificeis
que eles possam vir a se apresentar para a crianca. Com as historias dos outros ela pode se tornar
capaz de resolver seus proprios problemas e, ainda, vai sentir-se forte para enfrenté-los.

Qutra importante andlise de Bruno sobre os contos diz respeito a contribuicio para o
desenvolvimento da maturidade do individuo. A partir do momento em que a crianca coloca os seus
conflitos reprimidos na vivéncia dos personagens, ela consegue de alguma forma supera-los, entendé-
los e solucioné-los internamente, sem que para isso seja necessario apresentar uma explicacdo clara
para eles. Por isso, ndo ha necessidade, tio pouco recomendacdes, para que os professores expliquem
a intencionalidade dos contos para os alunos, esse fato acontecera de forma inconsciente. Para eles
basta apenas deixar viver o momento mdgico contido nos sonhos, na imaginacio e nas historias.

Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas a esclarece sobre si propria e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece tantos niveis
distintos de significado e enriquece a sua existéncia de tantos modos que
nenhum livro pode fazer justica a profusio e diversidade das contribuicoes

por esses contos a vida da crianca. (BETTELHEIM, 2007, p. 20)

Desse modo, entendendo o conto como instrumento primordial para a formacio da
personalidade da crianca, tem-se a compreensio de ser esse também um elemento essencial para as
salas de aula de educacdo infantil, uma vez que estando as dimensdes as psicoldgicas e emocionais
equilibradas, torna-se propicio a efetivacio da aprendizagem da crianca.

Para além da formacido da personalidade, esta na literatura infantil a possibilidade de trabalhar
com diferentes disciplinas escolares dentro de um tnico contexto, o que no campo pedagdgico pode
ser chamado de interdisciplinaridade. Segundo Coelho (2000), atualmente a formacio educativa mais
adequada ¢ aquela que procura articular as diferentes 4dreas do saber, de forma que uma contemple a
outra, com organizacio de ideias em um determinado contexto e aquisicio de conhecimentos com
saberes essenciais.
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Nesse sentido, nada mais coerente para a realizacio de um trabalho interdisciplinar do que a
propria literatura infantil, cujas entrelinhas possibilitam uma abordagem que principia uma
elaboracio do todo para as partes, atribuindo-lhes importantes significados. Assim, a
interdisciplinaridade desencadeada a partir da insercio da literatura infantil na sala de aula, constitui
uma grande possibilidade de didlogo entre as diversas areas do conhecimento, superando assim, a
fragmentacdo contida no ensino do conteido pelo contetdo, sem que estes tragam sentido para a
aprendizagem dos alunos.

Igualmente, a interdisciplinaridade nao exclui os saberes inerentes a cada disciplina, pelo
contrario, ela proporciona a integracio, uma vez que hd uma preocupacio com as diferentes
disciplinas, ndo existindo um elemento de reducio a um denominador comum, porém, deve
constituir num elemento tedrico metodoldgico da diferenca e da exploracio das potencialidades de
cada ciéncia, buscando a diversidade e a criatividade.

Fazenda (2009, p. 18), a esse respeito, caracteriza a atitude interdisciplinar:

[...] ¢ a ousadia da busca, da pesquisa, ¢ a transformacido da inseguranca num
exercicio do pensar, num construir. A solidio dessa inseguranca individual
que vinca o pensar interdisciplinar pode transmutar-se na troca, no didlogo,
no aceitar o pensamento do outro.

Esse intercAmbio entre as diferentes ciéncias, plausivel na relacio literatura infantil e a
estratégia interdisciplinar, ja fora percebido outrora por Monteiro Lobato. Esse autor lanca a pedra
fundamental de uma escola paralela, uma escola totalmente avessa ao ensino tradicional, na qual o
Sitio do Picapau Amarelo seria a propria instituicio de ensino, um cendrio de aventuras e
descontracio, sobre a qual as criancas poderiam vivenciar contextos diversos.

Lobato escreveu para cada disciplina uma obra: Emilia no pais da gramdtica (1934); Aritmética da
Emilia (1935); Geografia de Dona Benta (1935); Histéria das Invengoes (1935); A reforma da natureza
(1941). Desse modo, pertencentes a um mesmo panorama literario, as criancas poderiam “mergulhar”
na aprendizagem de diferentes ciéncias, numa demonstracio clara de que a literatura infantil é
mesmo promissora dessa relacio dialdgica entre as diversas areas do conhecimento.

Em consonincia com a interdisciplinaridade, os temas transversais, recomendados pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), também apontam caminhos significativos para a
aprendizagem, bem como para o favorecimento a compreensio da realidade e da participacio social.
Mas ha nessa interacio pedagodgica, diferencas que fundamentam uma concepcio critica da realidade,
devendo estar sempre presente no curriculo escolar.

Nessa perspectiva, Kleiman pontua:

Diferem uma da outra no sentido que a interdisciplinaridade refere-se a uma
abordagem epistemologica dos objetos de conhecimentos questionando a
segmentacdo entre os diferentes campos do saber produzida por uma visiao
compartimentada (disciplinar), que apenas informa sobre a realidade sobre a
qual a escola, tal como ¢ conhecida, historicamente se constituiu. Ja a
transversalidade referese a uma abordagem pedagdgica que possibilite ao
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aluno uma visdo ampla e consciente da realidade brasileira e sua insercio no
mundo bem como sua participacio social. (1999, p. 22)

A autora enfatiza também a necessidade da comunhio entre esses dois conceitos, pois para
ela, eles “alimentam-se, mutuamente”. Enquanto a interdisciplinaridade questiona a fragmentacio do
saber, a transversalidade estd voltada para as questdes que contribuem para a alienacio do sujeito.

Assim, para que haja uma educacio para a cidadania, como recomenda os PCN (1998), a
escola ndo pode restringir a aprendizagem dos alunos apenas ao conhecimento convencional e
conteudista das disciplinas. Ao contrario, as questdes sociais necessariamente precisam, literalmente,
atravessar todas as disciplinas, afinal, os assuntos e problemas sociais relevantes aos nossos alunos
estdo presentes dentro e fora da escola.

Entdo, diante do que estabelece os PNC acerca dos fundamentos de uma pratica pedagogica
responsével com a formacio do sujeito-cidaddo, critico e atuante, temas como a Etica, a Pluralidade
Cultural, Saude e Meio Ambiente devem fazer parte do cotidiano escolar, inclusive durante a
Educacio Infantil, quando nascem os primeiros entendimentos sobre o que é e como pode vir a ser o
convivio social.

Desse modo, nada melhor para realizar uma proposta transversal nas turmas de Educacio
Infantil do que partir de um contexto literario que propde ao aluno descobrir através de uma histéria
imaginaria, de personagens fantasticos e de um mundo ficticio, o seu préprio mundo e nele aprender
a conviver de uma forma mais democrética e humana.

Numa sociedade em que a violéncia, o individualismo, o consumo e a competicio sio palavras
de ordem, as regras de convivéncia, os valores humanos e éticos sio de fundamental importincia e,
portanto, cabiveis de discussio na escola desde a mais tenra idade. A literatura de Luiz Antdnio
Gasparetto (o tio Gaspa) intitulada Se ligue em Vocé ¢ uma belissima obra para ser trabalhada com os
alunos da Educacio Infantil. Muito parecido com uma conversa entre o autor e o leitor da obra,
composta por letras e imagens elaboradas como se fossem feitas por criancas, a obra fala de coisas
sérias de um jeito diferente, cuidadoso e compreensivel, conselhos de como agir e viver bem com o
outro.

Existe uma luzinha no seu peito. Uma luz que os olhos nio véem.

Mas quando ela estd acesa, a gente sente. Pois ¢ ela que causa os nossos
sentimentos.

Quando vocé a acende, aparecem sentimentos bons em seu peito. Tudo fica
mais bonito e gostoso. Ela faz vocé se sentir alegre.

Quando vocé a apaga, aparecem sentimentos maus. Tudo fica mais feio e
dolorido. Sem ela, vocé se sente triste.

Quando estd acesa e brilhante, ela sai pela boca, fazendo-nos sorrir. Ela
também sai pelos olhos, fazendo-os brilhar.

Ela sai pelo peito, fazendo-nos amar, e pelos bracos, fazendo-nos abracar.

Sai também pelas mios, fazendo-nos caprichar em tudo.

Sai, finalmente, pelo corpo inteiro, fazendo-nos dancar. (GASPARETTO,
2002, p. 1)
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Decerto, o resgate aos valores humanos é um grande desafio imposto 3 modernidade e, por
consequéncia, também ¢é projetado para a escola, sobre a qual é colocada a responsabilidade de refletir
sobre o assunto desde a infincia. Desse modo, o texto acima discute o assunto numa linguagem
propria para crianca, instruindo-a a desvelar emocdes e sentimentos que possam vir a consolidar o
bem estar individual e coletivo, como o autocontrole, a cooperacio, a confianca, o respeito e o amor.

Seguindo com a abordagem sobre os temas transversais e a respectiva relacio com a literatura
infantil, ressalta-se a importincia do cumprimento da Lei 10.639/03%, que torna obrigatorio o ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educacio Basica. Desta maneira, para o cumprimento dessas
regulamentacoes, literaturas infantis como A Menina Bonita do Laco de Fita (2000), de Ana Maria
Machado, O Menino Nito (1996), de Sonia Rosa e A Bonequinha Preta (2004), de Alaide Lisboa de
Oliveira sdo valiosas opcoes para a execucio de um trabalho promissor, no qual, o contexto e o
sentido encontrado no envolvimento com personagens negros irdo auxiliar na formacio de cidadaos
mais conscientes e agentes no combate ao preconceito.

Sonia Rosa (1996), por exemplo, fala de O Menino Nito, um menino bonito que nio parava de
chorar. De tanto ouvir que menino nio brinca de boneca, de que menina nio pega onda e que
menino nio chora, ela escreveu um livro. Apds ouvir que “homem que ¢ homem nio chora”, palavras
ditas por seu pai, 0 menino teve que engolir todos os choros. Nito engoliu tanto choro que acabou
ficando triste, o choro comecou a pesar e ele ficou doente. Levado ao hospital o0 médico recomendou
que ele “desachorasse” todos os choros engolidos um a um, porque “todo homem tem lagrima e as
ldgrimas sdo para rolar pelo rosto, qualquer rosto, de um homem, mulher, crianca e gente de idade”.
Entio, nio teve balde e bacia que coubesse tanta ldgrima.

E o que o texto nos fala! E por que Nito, o menino negro e chorio era bonito!?

O texto retrata as diferencas e a diversidade que compdem o cendrio de sexualidade e de
cultura afrodescendente, de respeito e das regras socialmente e ideologicamente impostas e que, nio
necessariamente, precisam ser adotadas. Essa ¢ uma maneira muito simples, indireta e a0 mesmo
tempo clara de falar a linguagem da crianca, sem que para isso, seja preciso entrar na complexidade
do assunto.

Nio menos importante que as demais, a temdtica sobre o meio ambiente compreende um dos
temas transversais mais discutidos nas escolas atualmente. Entretanto, ha de se pensar de que forma
acontecem tais discussoes e de como vem sendo realizado esse trabalho. Fica dificil para a crianca
compreender essa relacdo de cuidado com o meio e com o outro se ela verdadeiramente ndo conhece
os seres vivos €/ou se pelo menos ela ndo ¢ instigada a descobrir aquilo que a sua curiosidade natural
lhe sugere conhecer. Por isso, a partir de uma literatura infantil, de um contexto que envolve a
temdatica como A Primavera da Lagarta(1984), de Ruth Rocha, A Margarida Friorenta(2001), de
Fernanda Lopes de Almeida e tantos outros que fazem relacio com o tema e aliado a esse contexto
podem levar a crianca a descobrir e construir o seu conhecimento a partir da realidade.

Qutro importante instrumento literdrio para a infincia é a poesia. Diferentemente da
abordagem moralista detectada nas poesias anteriores a década de sessenta no Brasil, Cecilia Meireles
(1901-1964) surgiu como a autora que veio ressignificar a poesia, trazendo questdes relacionadas a
crianca e adquirindo enfim, o verdadeiro contorno infantil.

2 A Lei 10.639/03 torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, bem como das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira
em toda Educacio Basica.
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A poesia para a crianca integra o que ha de mais real para elas, o brincar. Ha poetas que
brincam com as palavras, dando-lhes sonoridade, humor, uma composicio de jogo e ludicidade
verbal. Na poesia a seguir, Paulo Paes convida o leitor a mergulhar no mundo metaférico da poesia:

Convite

Poesia / ¢ brincar com palavras / como se brinca / com bola, papagaio, pido
S6 que / bola, papagaio, pido /de tanto brincar / se gastam.

As palavras ndo: / quanto mais se brinca / com elas /mais novas ficam.
Como a dgua do rio / que é dgua sempre nova.

Como cada dia / que ¢ sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia! (PAES in COELHO: 2000: 252)

Apesar da existéncia desse valioso género literario, o uso da poesia pelas escolas, ainda na
atualidade, restringe-se a glorificacio de datas comemorativas, como Dia do indio ou Dia das Maes.
Da mesma forma que renomados autores brasileiros deixam de escrever versdes infantis, como se
estas possuissem valor menor que outras. Por vezes, subestimam a inteligéncia da crianca publicando
poesias tidas como “bobinha”, na qual o uso de palavras no diminutivo constitui a referéncia
principal.

Contrariando essa ideia, Fanny Abramovich diz que:

A poesia para criancas, assim como a prosa, tem que ser antes de tudo muito
boa! De primeira qualidade! Bela, movente, cutucante, nova, surpreendentes,
bem escrita... Mexendo com a emocio, com as sensacdes, cOmo 0S POTos,
mostrando algo de especial ou que passaria despercebido, invertendo a forma
usual de a gente se aproximar de alguém ou de alguma coisa [...] (2006, p. 67)

Para além da utilidade pedagdgica, principalmente no que concerne o desenvolvimento da
linguagem, a poesia que fala para a “alma”, possui uma finalidade ainda maior que ¢ a de propiciar o
despertar da sensibilidade, a criticidade e a enfatizar os valores humanos, condicio necesséria, porém
em desuso na sociedade moderna.

Por isso, o gosto pela poesia precisa ser resgatado, cabendo ao professor introduzi-la de forma
prazerosa, também poética, selecionando antecipadamente as melhores, apropriando-se delas e
oferecendo-as para os pequenos como um presente que desvela e aflora os sentimentos contidos no
mais intimo do ser.

A literatura infantil, quando bem conduzida, pode propiciar o gosto nio apenas pela poesia
e/ou pelos contos e histérias infantis de um modo geral, mas ¢ também um instrumento capaz de
desencadear a conquista da leitura.

3 Linguagem e Ensino

Ratificamos que mesmo diante de uma longa trajetéria histérica onde o sistema educacional
procura uma explicacio, um ponto de equilibrio, ou melhor, um ensino de qualidade, a auséncia de
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leitura é ainda hoje a questio dramatica de nossas escolas. H4 muita teoria ao redor desse problema,
bem como ha também muita tentativa de pdr em pratica tudo aquilo que acreditamos ser o ideal
dentro do cendrio escolar. Mas, “Entre o dizer e o fazer existe uma longa distancia”. (CARVALHO,
2002, p. 15). Entio, sera mesmo que os discursos proferidos em nossas salas de aula condizem de fato
com o que acreditamos ser o ideal? Quais as estratégias e que tipo de trabalho estd sendo feito para a
formacio de bons leitores?

Essa resposta talvez nio seja tio facil de responder pontualmente. Porque mesmo quando ha
intencionalidade em realizar acdes teoricamente proveitosas na escola, ha por tras disso um discurso,
e nesse, nem sempre o que se diz é de fato o que se queria dizer ou bem pior, mesmo querendo dizer,
h4 sempre concepcoes enraizadas que os impedem de dizer e fazer aquilo que se acredita ser o certo.
Confuso niao! Porém o que queremos dizer de fato ¢ que os professores tém uma historia por tras de
todas as suas acdes e a influéncia desta respinga na atualidade.

Esse confuso processo ¢ o que Pierre Bourdieu chamaria de habitus, as acoes dos individuos
adquiridas através da vivéncia com préticas sociais de um grupo com o qual conviveram ou convivem
diretamente. “O habitus [...] ¢ um corpo socializado, um corpo estruturado, um corpo que incorpora
estruturas imanentes de um mundo ou de um setor particular desse mundo, de um campo e que
estrutura tanto a percepcio desse mundo como a acio do mundo.” (BOURDIEU, 1989, p. 144).

Assim, ¢é exatamente dai que parte o entendimento de leitura da maioria de nossos
professores, educadores que vivenciaram um processo de alfabetizacio pertencente a um grupo social
tradicional, tradicional assim como era no seu tempo historico, mas que se estendeu e criou vida nos
bancos escolares ao longo dos anos e que agora, exatamente agora, torna-se dificil purificar.

Desse modo, as estratégias e praticas de leitura em nossas escolas, ainda estio carregadas do
mesmo discurso codificador e decodificador da palavra, pois mesmo quando isoladamente o fonema
“a” nao lhe diz absolutamente nada, é exatamente ele o principio de todo o processo de aquisicio da
leitura e da escrita, afinal, ensinar a “ler e escrever” constitui a palavra de ordem nas séries iniciais de
nossas escolas, inclusive durante a Educacio Infantil.

Entendendo o processo de aquisicio da leitura sobre esse prisma de fragmentacio, torna-se
facil compreender porque durante muito tempo, ou quem sabe até hoje, priorizou-se a quantidade em
detrimento da qualidade daquilo que estd sendo lido. O resultado disso tudo é por certo, o
fortalecimento ¢/ou a manutenciao daquilo que ja estd presente, uma escola desigual, bem como, uma
sociedade também desigual. Assim, mesmo de forma inconsciente, porém sob a coercio das regras e
do convivio social, o sujeito acaba solidificando a divisao de classes e a divisio de culturas. Pois, como
bem conceituou Bourdieu, o capital cultural valorizado pela escola ¢ o dominante.

Como caracteriza José Ricardo Carvalho, em sua obra Leitura e producdo textual no espaco

escolar, (2002, pp. 21-22):

Aqueles que nido se adaptam a escola sio reprovados ou eliminados no
decorrer do processo. As acdes escolares tendem a se dar de forma
desvinculada das praticas sociais; pereniza-se uma cultura que esta
desagregada dos movimentos efetivos da sociedade. As funcoes da leitura no
espaco escolar ndo coincidem com as praticas sociais. [...] As préticas
hegemonicas privilegiam a decodificacdo, a classificacio abstrata em
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detrimento de outras atividades de producio de sentido que poderiam servir
como ponto de ancoragem para novas aprendizagens.

Assim, descontextualizadas do real, seguem as nuances do confuso processo de aquisicio e
intensificacio da leitura, bem como do convivio escolar carregado de discursos e
ideologias,reproduzidos e perpetuados pelos proprios agentes do processo, mesmo de forma
inconsciente. Pois, como bem pontua Eni Orlandi (1996), nao ha discurso sem sujeito e nem sujeito
sem ideologia e discurso ¢ linguagem, uma linguagem nem sempre original e nascente, mas
constituido muitas vezes por repeticio de outros discursos, tracados, intercalados e dialogados com
outros, construido dentro de um processo histérico e social.

Nesta perspectiva, em meio as repeticoes ideologicas, como as encontradas na énfase ao codigo
escrito em detrimento do seu significado, o sujeito tem a ilusio de que o seu discurso ¢ original,
objetivo e Unico, assumindo-o como verdade. Afinal, a linguagem ¢ fonte inesgotavel de poder ou
como bem afirma Roland Barthes, linguagem ¢ poder:

[...] o poder é o parasita de um organismo transsocial, ligado a historia inteira
do homem, e nio somente a sua historia politica, historica. Esse objeto em
que se inscreve o poder, desde toda eternidade humana, é: a linguagem — ou,
para ser mais preciso, sua expressio obrigatoria: a lingua. (s.d., p. 12)

Barthes, em seu discurso proferido em 7 de Janeiro de 1977, na Aula Inaugural da Cadeira de
Semiologia do Colégio da Franca, sendo mais tarde transformado em livro, intitulado Aula, diz que a
lingua ¢ dominadora, teimosa e implacavel, ela nio se esgota no enunciado da mensagem, ela ¢
afirmativa, mas se repete, se alonga e se modifica. Na lingua, afirmacio e repeticio trabalham a
servico do poder e nio ha como fugir dela, ele diz “[...] sou a0 mesmo tempo mestre e escravo: nio me
contento com repetir o que foi dito, com alojar-me confortavelmente na servidio dos signos: digo,
afirmo, assento o que repito”.(s.d., p. 15).

Neste sentido, quando pensamos na escola, nio ha como nido reconhecer a presenca do poder
em seus insistentes discursos, em suas afirmacdes e repeticoes conceituais, ideologicas e conteudistas,
que implacavelmente compdem a linguagem escolar. Nesse contexto, aluno é “bico calado”, professor
¢ “quem manda aqui” e o assunto é “preste atencdo porque vai cair na prova’.

Mas, apesar do aprisionamento que a linguagem nos proporciona, pois para Barthes nela nio
ha liberdade, a unica saida ¢ “trapacear” a linguagem e utilizar o Unico recurso capaz de “ouvir a
lingua fora do poder”, a esse valoroso instrumento ele chama de literatura.

Para Barthes, a liberdade proporcionada pela literatura nio depende do escritor, tio pouco do
conteudo da obra, mas do deslocamento que o autor exerce sobre a lingua, na qual ha uma reuniio
de saberes, geogrificos, historicos, sociais, antropologico, cultural. A liberdade esta presente na
literatura porque ela é realista, “é¢ o proprio fulgor do real” e paradoxalmente é também irreal, pois
“ela acredita sensato o desejo do impossivel”. (s.d., p. 18).

Dentro desse conflituoso cenario, os discursos se propagam e poucos ressignificam o seu olhar
e a sua postura educacional, nio podemos deixar de referendar Paulo Freire, autor que valorizou nio
apenas as palavras, mas utilizou uma linguagem capaz de motivar o outro a modificar também as
acoes pedagogicas, principalmente no que concerne a leitura, definindo o ato de ler como aquele que
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“nio se esgota na decodificacio pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo”. (FREIRE, 1984, p. 11). A leitura se alarga na medida em que a experiéncia prévia e a visao
de mundo se tornam imprescindiveis para a construcio do significado daquilo que se 1é. Entdo, o
sentido do ato de ler constitui um pré-requisito para a aquisicio da leitura convencional, melhor
dizendo, ndo h4 “leitura” se ndo ha visdo e interpretacio de mundo.

Ainda sobre o mesmo enfoque, ratificamos que uma das principais causas contribuintes para a
auséncia de bons leitores e da grande dificuldade de aquisicio da leitura e escrita estd relacionado a
historicidade das acoes executadas pelos profissionais de educacio, associadas, por certo, as amarras
do sistema educacional. Ademais, a leitura sempre foi vista como uma alfabetizacio, como um
contetdo a ser transmitido com fins a aquisicio da lingua escrita, como uma possibilidade projetada
para o futuro e ndo para o agora, para as criancas da Educaciao Infantil.

Entdo, diante desse cenario questionase: O que ¢ alfabetizacio! E o que é um sujeito
alfabetizado?

Antes, portanto, é preciso pensar o quio ¢ dificil para a crianca aprender a ler e escrever, pois,
ndo ha esforco maior para a crianca do que aquele encontrado na codificacio e decodificacio de
letras. De acordo com Mirian Leme, autora do Guia Tedrico do Alfabetizador(1994), no que se refere as
capacidades necessdrias para a alfabetizacdo, a primeira coisa que a crianca precisa saber é o que
representam aqueles risquinhos pretos em uma pagina branca. Depois, precisa ser capaz de entender
que cada um daqueles risquinhos vale como simbolo de um som da fala, para, em seguida, saber que:
se as letras simbolizam sons da fala, ¢ preciso saber ouvir diferencas linguisticamente relevantes entre
esses sons, de modo que se possa escolher a letra certa para simbolizar cada som. Desse modo,
aprender a ler e a escrever pautando-se nessa perspectiva codificada pode ser considerada uma tarefa
dificil para a crianca, principalmente por estar vivendo um nivel de desenvolvimento que precisa do
contato com o concreto para que aconteca a efetivacio da aprendizagem.

Em razio dessa preocupacdo, concluir o que ¢ alfabetizacio compreende uma atitude
complexa, em meio as varias “facetas” que a temdtica exige, especialmente se nos reportarmos a
frequente divergéncia entre os conceitos de alfabetizacio e letramento. Magda Soares, célebre
entendedora do assunto, diz que alfabetizacio e letramento remetem a compreensdes diferenciadas:
enquanto a primeira estd voltada para codificacio e decodificacio de letras e simbolos, a segunda
preocupa-se com o sentido das palavras e o entendimento das priticas sociais que envolvem a lingua
escrita. No entanto, a autora ¢ contundente em afirmar que embora sejam diferentes, sio
indissocidveis e, portanto, precisam caminhar no mesmo processo.

Sobre o assunto, Magda Soares se posiciona:

[...] alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de préticas sociais
de leitura e escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacoes fonema-grafema, isto ¢ em dependéncia da alfabetizacio (2003, p. 12)

A aquisicdo da leitura e da escrita, portanto, se concretiza através dos entrelaces ou das idas e
vindas entre a aprendizagem do sistema alfabético, cddigo escrito e o respectivo sentido. Assim como,
do entendimento que ¢ dado para esse, conjecturando uma relacio jamais indissociavel entre uma e
outra.

SV a e

revistas.ojs.es/index.php/letrando



Revista Letrando, v. 1
HUMANIDADES jan/jun. 2012

Nio obstante, ainda na perspectiva da alfabetizacio, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sio
referéncias na compreensio de como as criancas pensam a leitura e a escrita. Ferreiro (1986) defende
que esse processo de construcdo cognitiva se caracteriza por estruturacoes e sucessivas reestruturacoes,
geradas pelos desequilibrios originados nas contradicdes entre esquemas diferentes, mas mesclados,
em um mesmo momento do processo ou entre os esquemas e a realidade.Assim, o contato da crianca
dentro e fora da sala de aula com a linguagem oral e escrita conduz o aprendiz a formular suas
proprias hipoteses e suposicdes que durante o processo se reinventam, avancam até alcancar a escrita
convencional.

Vemos entio, que a leitura ndo pode ter uma definicio Unica, exatamente porque ler vai
muito além dos fonemas e grafemas que precisam ser de fato decodificados. Seguindo esse principio,
a compreensio sobre leitura nio estid exclusivamente nas letras, simbolos ou palavras, mas nas
emocdes, sentimentos, expressdes e olhares, na vivéncia e na experiéncia ilimitada sobre o mundo e
para o mundo. A leitura também ndo é uma alfabetizacio, a0 menos que esse procedimento seja visto
como principio norteador para a aquisicio do ato de ler e escrever.

Mas, como tornar a leitura uma tarefa prazerosa e em razio disso ficil de aprender pela
crianca’

A Literatura Infantil ¢ uma rica possibilidade. Nela a crianca encontra, além das palavras, o
sentido que a impulsiona ao prazer de ler. Uma leitura que flui ausente de intencionalidades, uma
leitura que acontece mesmo nio sabendo decifrar o coédigo, mesmo nio entendendo o que ¢ leitura,
mas compreendendo na “magia” dos contos, fabulas, poesias e histdrias, na viagem que se faz através
delas a presenca de algo que lhe ¢ proprio, a sua experiéncia.

Assim, a literatura infantil oferece a possibilidade de romper com a imagem mediocre e
subestimada da inteligéncia da crianca. O simples ato de recontar historias, interpretar, ler, mesmo
que nio seja de forma convencional, folhear, apreciar, conhecer e examinar permite a construcio do
seu proprio processo pessoal de leitura e escrita.

As pessoas aprendem a ler antes de serem alfabetizadas, desde pequenos,
somos conduzidos a entender um mundo que se transmite por meio de letras
e imagens. O prazer da leitura, oriundo da acolhida positiva e da
receptividade da crianca, coincide com um enriquecimento intimo, ji que a
imaginacio dela recebe subsidios para a experiéncia do real, ainda quando
mediada pelo elemento de procedéncia fantastica. (ZILBERMAN, 1984, p.
107)

Deste modo, nada mais favoravel do que apropriarse do universo literario infantil como
fundamento norteador de sua aprendizagem. Assim, a leitura deixa de ser uma meta prioritiria e
Unica ao processo de alfabetizacio e torna-se um componente indispensavel a vida, uma descoberta e
uma curiosidade que nunca se esgota, mesmo quando as personagens, os castelos, as bruxas e as fadas
ja ndo fazem mais tanto sentido como outrora, mas por certo foram fundamentais para o crescimento,
desenvolvimento e formacio do leitor critico, desbravador, consciente, intérprete e também
interventor da realidade em que vive.

E o que torna a aprendizagem significativa’ Qual o sabor do saber?
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Nessa busca, o papel do professor ¢ fundamental, afinal é ele o0 mediador da aprendizagem.
Para tanto, nada de cartilhas com as inesqueciveis frases “o bebé baba” e “Ivo viu a uva” ou mesmo o
sacramentado livro didatico, desconexos da realidade, baseados nas lineares familias silabicas, tiao
fragmentadas como sio os pontinhos de cobrir, também uma marca frequente nesse tipo de trabalho
pedagégico, se é que assim podemos considerar.

Compreendendo a teoria socienteracionista de Vygotsky, na qual o aprendizado impulsiona o
desenvolvimento, o ideal é que o professor ofereca oportunidades para que o aluno avance. Assim,
deve-se considerar o conhecimento prévio da crianca e, baseado nele, mediar a conquista do potencial
do aluno, aquilo que se quer que ele conquiste, alcance, aprenda. E exatamente nesse contexto que a
literatura infantil assume sua importancia, servindo de pré-requisito para aquisicio de conquistas
posteriores. Por isso, nio ha impedimento para que criancas menores, que ainda nio sabem ler
convencionalmente, possam participar de rodas de leitura, interpretacdes e discussoes literarias,
pratica pedagdgica que remete a vivéncia do jogo simbolico entre imaginacio e realidade, a descoberta
da leitura, bem como da lingua escrita.

Mas, nesse momento de leitura, “contacio” de historias, encenacio ou qualquer outro nome
que represente o tempo de ler, esse instante ndo pode acontecer de qualquer forma. A dinimica da
crianca ndo permite que a leitura seja seca, vazia de interpretacdes, assim, ela pode tornar-se cansativa
e as criancas, dispersas. O professor, como bom profissional de educacio para a infincia, precisa se
permitir vivenciar a leitura, integrando esse momento com as expressdes cabiveis ao contexto: gestos,
entonacio, musica, coracdo, boa vontade, atitude em que, sem duvida, dao “vida” aos personagens e a
historia.

Nessa perspectiva, Busatto argumenta:

Ao contar doamos o nosso afeto, a nossa experiéncia de vida, abrimos o peito
e compactuamos com o que o conto quer dizer. Por isso torna-se fundamental
que haja uma identificacio entre o narrador e o conto narrado.

Antes de sensibilizar o ouvinte o conto precisa sensibilizar o contador. A
maneira cCOmMo enxergamos O CONto Serd a mesma maneira com que O Outro
ira vé-lo. Se o considerarmos uma mera atracio e entretenimento, sera assim
que ele ird soar; porém, se acreditarmos que ele poder ser uma pequena luz
lancada no nosso caminho, ele sera ouvido como tal. Nao ¢ por acaso que
Lewis Carol se referia aos contos de fada como presentes de amor. (2008, p.

48).

Desse modo, aliado a todo movimento necessirio a contacio ou leitura de histérias para
criancas, o professor mediador tera que antecipadamente conhecer a obra literaria, identificar-se e
demonstrar o seu interesse através da sua desenvoltura durante a leitura e realizacio do trabalho,
afinal, contrariando a visdo reducionista de muitos, a crianca consegue perceber ao longe a qualidade
daquilo que estd sendo oferecido, demonstrando interesse ou nio em aprender.

4 Conclusio
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Embora os estudiosos discutam constantemente e, por consequéncia, tentem inibir o carater
pedagdgico da literatura infantil, associando essa proposta ao estilo moralizador, muito presente nos
contos de fadas, nio ha como negar, que de uma forma ou de outra, a literatura é essencial ao
contexto escolar. Portanto, a literatura oferece ao leitor a capacidade que tanto queremos: a atividade
de aprender interpretar a realidade, e isso ¢ educacio. Além do mais, se pensarmos na crianca que
ndo tem a oportunidade de na familia vivenciar os prazeres da literatura desde a mais tenra idade, a
escola, de certa forma, precisa assumir essa responsabilidade, afinal é esse o seu papel.

Apds o tempo de ler, inteiramente e especificamente dedicado ao prazer da leitura, nasce o
momento das interlocucoes, expressio oral, apreciacio critica do aluno. Abramovick diz: “Ao ler uma
histéria a crianca desenvolve todo um potencial critico. A partir dai, ela pode pensar, duvidar, se
perguntar, questionar [...]” (1989, p. 143). Exatamente nesse cendrio que surgem as conexodes, O
entrelacamento de ideias das mais diversas areas do saber. Constroem-se brincadeiras, cenarios,
dramatizacoes, pesquisas, conversas, jogos, atividades grificas, propostas totalmente envoltas pelo
fantistico mundo da imaginacdo e do faz-de-conta capazes de fomentar e vitalizar a aprendizagem da
crianca.

Em sintese, considerando a leitura como uma conquista que estd muito além da decodificacao
mecanica das linhas escritas, mas na curiosidade e consequente descoberta desvelada através dela,
compreendemos que a vasta descricio em torno das potencialidades extraidas da literatura infantil,
como as que expomos nesse trabalho, podem, sobretudo, contribuir para a formacio de leitores e
consequente aprendizagem significativa da crianca.
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