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PROVA COMO PROVOCACAO

David Lopes da Silva

Resumo: Reflexdo sobre a avaliacdo escolar, a partir de referencial tedrico foucaultiano.
Palavras-chave: Avaliacio; Foucault; Vigiar e Punir.

Resumen: Reflexion sobre la evaluacion académica, desde la teoria foucaultiana.
Palabras clave: Evaluacién; Foucault, Vigilar y Castigar.

1 Introducéo

Partimos de uma premissa basica, constatada a partir do trabalho de Michel Foucault (2003):
essencialmente, nada muda na estrutura da Avaliacio, desde que comecou a ser aplicada, por volta do
século XVII (segundo PERRENOUD, 1999, p. 9). Sio alteradas apenas as aparéncias externas, que se
transformam visando 4 manutencio daquilo que ji existia, sob nova roupagem. As violéncias do
passado, na escola, por exemplo, continuam as mesmas; hoje criticamos aquelas, porque podemos
enxergi-las com distanciamento, enquanto agora vestem novos nomes e novas praticas, embora
sitvam ao mesmo fim. Em outras palavras, as estratégias de poder dos séculos seguintes ao XVII,
dentre elas a Avaliacdo, sobrevivem também no presente. Foi naquela época, no inicio da era
moderna, que comecaram as transformacoes da vida cotidiana que deram origem aquilo que Foucault
denominou “sociedade disciplinar”, fundamentais para a compreensio do fendmeno da Avaliacio.

Comecamos, assim, de uma constatacio antiga, embora ainda em pratica: o professor tem um
poder sobre o aluno, de aprova-lo ou reprova-lo, através da nota.

Nio podemos deixar de reconhecer que a unica forma que a burocracia
escolar encontrou ao longo dos séculos para materializar os resultados das
avaliacdes foi sua quantificacio em termos de notas e, mais tarde, de
conceitos - que, no fundo, nada mudam, mas continuam classificando e
quantificando. Se deixarmos de lado o cardter desprezivel dessa quantificacao
em nome de sua absoluta necessidade, nio podemos negar que ela acaba
servindo como instrumento de poder. O professor é aquele que tem o poder
de dar a nota e, assim, aprovar ou reprovar o aluno. (GALLO, 2003, p. 101)

O pior que ele pode fazer é tentar ocultar esse poder, sonegando informacdes que sio
evidentes a todos: disfarcar esse poder ndo ¢ tarefa honesta do professor, nem inteligente, pois o
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aluno sempre sabe, j4 que sente na pele sua existéncia. A dissimulacido da-se de varias formas, dentre
elas, mudar o nome daquilo que nio pode mudar na esséncia: prova, exame, avaliacio ou qualquer
outro rotulo, querem dizer o mesmo. Ora, todos esses nomes mostram uma mesma pratica: o lugar
privilegiado que o professor ocupa na Avaliacio, com a qual ele decide sobre a vida de seus alunos.
Assim, propomos analisar a Avaliacio de uma maneira que englobe todos os tipos possiveis
empregados atualmente, estabelecendo um conceito genérico do qual ndo escapem, inclusive, as
abordagens mais caras a Pedagogia contemporinea, como a perspectiva do “construtivismo
sociointeracionista” (MORETTO, 2002) ou a “observacio formativa” de que fala Perrenoud (1999, p.
104), além, evidentemente, das provas tradicionais, desde que, sempre, o que une todos esses casos é
o poder que tem o professor de aprovar ou reprovar seu aluno através da nota. Tentaremos, como
finalidade do trabalho, propor uma pequena modificacio na pratica da Avaliacio, que deve, sem
romper totalmente com o discurso hegemodnico estabelecido hoje sobre o assunto, alterar
significativamente nio so as provas, como também a propria relacio professor-aluno.

2 Foucault, o exame e a pedagogia como ciéncia

Foucault reflete sobre o Exame no Capitulo 2, “Os recursos para o bom adestramento” da
Parte 111, “Disciplina”, de Vigiar e Punir: historia da violéncia nas prisdes, publicado originalmente
em 1975. Completam esta parte os capitulos “A vigilincia hierdrquica” e “A sancio normalizadora”,
sobre os quais discorreremos antes de entrar na analise que faz do Exame.

2.1 A vigilincia hierdrquica

Em primeiro lugar, a “vigilancia hierarquica”. Foucault mostra mudancas desde a arquitetura,
que deixa de ser construida para ser vista (luxo dos paldcios), ou para vigiar o espaco exterior
(geometria das fortalezas),

[...] para permitir um controle interior, articulado e detalhado - para tornar
visiveis os que nela se encontram. [..] O velho esquema simples do
encarceramento e do fechamento - do muro espesso, da porta solida que
impedem de entrar ou de sair - comeca a ser substituido [no século XVII]
pelo cilculo das aberturas, dos cheios e dos vazios, das passagens e das

transparéncias. (FOUCAULT, 2003, p. 144)

E assim que “o proprio edificio da Escola devia ser um aparelho de vigiar” (FOUCAULT,
2003, p. 144). Datam dessa época, ha quatro séculos, os estrados em que inspetores ficavam, que lhes
possibilitavam a visio total das mesas dos alunos, e até mesmo as meias-portas dos cubiculos
reservados as latrinas, nos sanitdrios, que permitem a observacio do interior por baixo. Funcionam da
mesma forma que as portas das classes, nio mais hermeticamente vedadas, mas sempre com uma
pequena abertura envidracada, para haver o controle do que se passa dentro da sala de aula. Invasiao
do privado pelo publico.
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Além desses instrumentos do aparelho disciplinar, é indispensavel também que exista um
“pessoal especializado” que estabeleca uma “relacio de fiscalizacio”, a qual “esta inserida na esséncia
da pratica do ensino: nio como uma peca trazida ou adjacente, mas como um mecanismo que lhe ¢
inerente e multiplica sua eficiéncia.” Foucault ressalta ainda que mesmo esses fiscais sio também

“perpetuamente fiscalizados” (FOUCAULT, 2003, p. 144).

2.2 A sancdo normalizadora

Depois de ter comentado sobre a vigilancia, Foucault passa a falar sobre a punicio: tanto na
oficina, no exército, como na escola,

[...] funciona como repressora toda uma micropenalidade do tempo (atrasos,
auséncias, interrupcoes das tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia,
falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos nio conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo ¢ utilizada,
a titulo de punicio, toda uma série de castigos sutis, que vao do castigo fisico
leve a privacoes ligeiras e a pequenas humilhacoes. (FOUCAULT, 2003, p.
144)

Além disso, as antigas punicoes corporais (palmatoria, acoite etc.) sio substituidas por outras
mais eficazes, pois “sio da ordem do exercicio - aprendizado intensificado, multiplicado, muitas vezes
repetido” (lembrar o parentes coetimologico entre o “exercicio” escolar e o “exército”). A punicio
disciplinar ¢ entdo “isomorfa” a propria obrigacio: “ela ¢ menos a vinganca da lei ultrajada que sua
repeticio, sua insisténcia redobrada”. Assim a férmula encontrada de que “castigar é exercitar’.
(FOUCAULT, 2003, p. 150).

Também as gratificacoes podem ser encaradas como elementos do sistema da punicio
disciplinar, como Foucault depreende de um texto do século XVIII: o professor

Deve evitar, tanto quanto possivel, usar castigos; ao contrario, deve procurar
tornar as recompensas mais frequentes que as penas, sendo os preguicosos
mais incitados pelo desejo de ser recompensados como os diligentes que pelo
receio dos castigos; por isso, serda muito proveitoso, quando o mestre for
obrigado a usar de castigo, que ele ganhe, se puder, o coracio da crianca,
antes de aplicarlhe o castigo. (DEMIA, Ch. Reglement pour lés écoles de la
ville de Lyon, 1716 apud FOUCAULT, 2003, p. 150)

Além disso, sdo consideradas punicdes, por exemplo, a retencio em determinada série da
escola, que coloca o aluno repetente no banco dos “ignorantes”, ou mesmo a simples divulgacao das
notas ao final do curso, que estabelece uma ordem hierarquica entre os proprios alunos, com
parametros que dizem quais os melhores e quais os piores alunos da classe (hierarquizacio com que as
novas teorias pedagogicas ndo romperam: “Avaliar é - cedo ou tarde - criar hierarquias de exceléncia”
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[PERRENOUD, 1999, p. 9. O sublinhado ¢ nosso]). Essa classificacdo tem, para Foucault, um duplo
papel: de um lado, marca os desvios, hierarquiza as qualidades, as competéncias e as aptiddes; de
outro lado, também castiga e recompensa:

Duplo efeito consequentemente dessa penalidade hierarquizante: distribuir os
alunos segundo suas aptidoes e seu comportamento, portanto segundo o uso
que se podera fazer deles quando sairem da escola; exercer sobre eles uma
pressdo constante, para que se submetam todos ao mesmo modelo, para que
sejam obrigados todos juntos “a subordinacdo, a docilidade, a atencio nos
estudos e nos exercicios, e a exata pritica dos deveres e de todas as partes da

disciplina”. Para que, todos, se parecam. (FOUCAULT, 2003, p. 150)

A punicio serve para normalizar os alunos, adequé-los a Norma. O objetivo da disciplina ¢é
normalizar a sociedade: “O Normal se estabelece como principio de coercio no ensino, com a
instauracio de uma educacio estandardizada e a criacio das escolas normais”. (FOUCAULT, 2003,

p. 153)

2.3 O exame

E nesse contexto que Foucault analisa o exame, que “combina as técnicas da hierarquia que
vigia e as da sancio que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilincia que permite

qualificar, classificar e punir.” (FOUCAULT, 2003, p. 154). Por isso,

[...] 0 exame ¢ altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimonia do poder
e a forma da experiéncia, a demonstracio da forca e o estabelecimento da
verdade. No coracio dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeicio dos
que sio percebidos como objetos e a objetivacio dos que se sujeitam.

(FOUCAULT, 2003, p. 154)

Isso quer dizer que, mais do que simplesmente conferir e confirmar (ou mesmo “regular”,
como vemos em Perrenoud) o aprendizado dos alunos, o exame serve para demonstrar que os alunos
aceitam ser sujeitados a autoridade do professor. Ou seja, o que estd em jogo, numa prova, nio é
tanto a confirmacio de um contetdo adquirido por parte do aprendiz, mas a obediéncia a Ordem, a
Norma, a Autoridade, etc. As pedagogias que desveem esse papel essencial da Avaliacio, e se prendem
a questio do contetdo e sua regulacio, certamente tornam-se frouxas em sua abordagem, que nio
toca no mais importante:

Através do exame, a escola pode controlar os seus alunos, e nio apenas no
contexto  eminentemente  diadatico-pedagogico (de  verificacio  da
aprendizagem), mas sobretudo no aspecto politico, pois o exame adquire
também a conotacio de uma sancio, de um castigo, seja qual for o seu
resultado, bem como enraiza inconscientemente em cada um a sensacio de
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estar constantemente sob vigia. Por outro lado, este instrumento declarado de
poder acaba por constituir-se na tecnologia mesma da transmissio do saber,
pois é através do exame que o processo de ensino-aprendizagem é verificado,

controlado, planejado e re-planejado etc. (GALLO, 1996, p. 11)

Apenas assim, inclusive, podemos compreender os inacreditdveis curriculos escolares, que

obrigam os alunos a decorarem formulas e informacdes que nunca servirio para nada. Ou melhor,

sua grande serventia pode ser exatamente sua inutilidade: alunos hiperinformados sobre equacoes e

tabelas periodicas talvez tendam a ser pouco reflexivos sobre a utilidade dessas mesmas informacoes,

assim como menos sensiveis a problemas sociais:

A universidade esta estruturada de tal forma que sua funcio seja: dar a
conhecer para que ndo se possa pensar. Adquirir e reproduzir para ndo criar.
Consumir, em lugar de realizar o trabalho da reflexdo. [...] Dessa situacio
resultam algumas consequéncias que convém examinar. Do lado do corpo
docente, leva a adesio fascinada a modernizacio e aos critérios do
rendimento, da produtividade e da eficicia. [...] Aqueles que aderiram ao
mito da modernizacio simplesmente interiorizaram as vigas-mestras da
ideologia burguesa: do lado objetivo, a aceitacio da cultura pelo viés da razio
instrumental, como construcio de modelos tedricos para aplicacoes praticas
imediatas; do lado subjetivo, a crenca na “salvacio pelas obras”, isto ¢, a
admissio de que o rendimento, a produtividade, o cumprimento dos prazos e
créditos, o respeito ao livro de ponto, a vigilincia sobre os “relapsos”, o
crescimento do volume de publicacdes [...] sio provas de honestidade moral e

de seriedade intelectual. (CHAUI, 1980, pp. 47-48)

As modificacoes da estrutura hospitalar na passagem da Idade Classica para a Moderna sio
descritas por Foucault como a passagem de uma inspecio “descontinua e rapida” do doente pelo
médico, que “se transforma em uma observacio regular que coloca o doente em situacio de exame
quase perpétuo” (FOUCAULT, 2003, p. 155). Assim também a escola, que “torna-se uma espécie de

aparelho de exame ininterrupto” (FOUCAULT, 2003,p. 155. O sublinhado é nosso). Os exemplos

dados siao enriquecedores:

Os Irmaos das Escolas Cristds queriam que seus alunos fizessem provas de
classificacio todos os dias da semana: o primeiro dia para ortografia, o
segundo para aritmética, o terceiro para o catecismo da manha, e de tarde
para a caligrafia, etc. Além disso, devia haver uma prova todo més, para
designar os que merecessem ser submetidos ao exame do inspetor.

(FOUCAULT, 2003, p. 155)

' Cf.: “A avaliacdo formativa [...] é uma forma de encarnacio do Grande Irmdo” (PEERENOUD, 1999, p. 134). Ou seja,

ndo ¢ a toa que o “Big Brother” ¢ um dos programas mais assistidos da televisio.
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Além disso, o exame também permite ao professor “levantar um campo de conhecimento
sobre seus alunos” (FOUCAULT, 2003, p. 155). Neste sentido ele se encaixa fortemente na relacio
essencial entre Saber e Poder que ¢ um dos fulcros do pensamento foucaultiano: nio somente o Saber
gera Poder, como desde Bacon ji se sabe, mas o Poder produz o Saber. No caso do professor, sua
situacio de Poder (o fato de ser ele a preparar a prova escolhendo as questdes, de ser ele a corrigi-la, a
atribuir a nota) evidentemente é produtora de Saber sobre seus alunos: ele conhece-os melhor ao ler
suas provas, conhece melhor as dificuldades de sua matéria pelas respostas do aluno etc. Esse Saber
aumentado potencializard, por sua vez, seu Poder de professor (quando quiser reprovar um aluno por
motivos idiossincraticos, p. ex., podera mais facilmente fazé-lo ji que conhece as fraquezas de cada um
de seus alunos).

Conclusiao importante de Foucault, porque extremamente valida para os dias atuais: “a era da
escola ‘examinatoria’ marcou o inicio de uma pedagogia que funciona como ciéncia” (FOUCAULT,
2003, p. 156). Ou seja, a pedagogia como ciéncia, quer dizer, universal e que pode ser aplicada a
todos os casos; a pedagogia como a ciéncia da qual dependem todos os professores de todos os
contetdos e suas Licenciaturas, submetidos as Faculdades de Educacido; i. ¢, essa Pedagogia que
sofremos hoje, esta intimamente ligada a enxurrada de provas, exames, avaliacdes que servem para
legitimar as “técnicas da hierarquia que vigia e as da sancido que normaliza” (FOUCAULT, 2003, p.

154).

2.4 O Pandptico

Paralelamente, assim como houve uma mudanca significativa da Arquitetura na passagem da
Era Clissica para a Moderna, ha também uma inversio na economia da visibilidade do poder:
Outrora, “Tradicionalmente, o poder ¢ o que se vé, se mostra, se manifesta e, de maneira paradoxal,
encontra o principio de sua forca no movimento com o qual a exibe” (FOUCAULT, 2003, p. 156).
Era encontrado na aparicio solene do soberano, em sua coroacio, no poderio exibido em triunfo da
vitéria, quando o poderoso ¢ que era visto. Na Era Moderna, pelo contrario, os soberanos sio
invisiveis:

E o fato de ser visto sem cessar, de sem pré poder ser visto, que mantém
sujeito o individuo disciplinar. E o exame ¢ a técnica pela qual o poder, em
vez de emitir os sinais de seu poderio, em vez de impor sua marca a seus
suditos, capta-os num mecanismo de objetivacio. No espaco que domina, o
poder disciplinar manifesta, para o essencial, seu poderio organizando os
objetos. O exame vale como cerimdnia dessa objetivacio. (FOUCAULT,

2003, p. 156)

O exame, em segundo lugar, “faz a individualidade entrar num campo documentario: seu
resultado é um arquivo inteiro com detalhes e minucias [...]. O exame que coloca os individuos num
campo de vigilincia situa-os igualmente numa rede de anotacdes escritas” (FOUCAULT, 2003, p.
156) Registros, anotacdes, observacdes, papéis. Assim se movimenta a maquina burocritica, como um

sistema de registro permanente.
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Em terceiro lugar, o exame faz com que se olhe a vida do individuo comum, nio para servir de
monumento para a memoria futura, como o eram os antigos reis e imperadores, mas para fazer dessa
descricio “um meio de controle e um método de dominacio [...], documento para uma utilizacio
eventual”. (FOUCAULT, 2003, p. 159) A “individualidade do homem memoravel ¢ substituida pela
do homem calculavel” (FOUCAULT, 2003, p. 161).

Para garantia dessa ordem, foi necessario inventar uma estrutura arquitetdnica que permitisse
aquele que exerce o poder vigiar economicamente maior quantidade de individuos. Foucault
encontra esse modelo no Panoptico, criado por Jeremy Bentham, no século XIX. Consiste no
seguinte:

Na periferia uma construcio em anel; no centro, uma torre; esta é vazada de
largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construcio
periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da
construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entido colocar um vigia na torre central, e em cada
cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operirio ou um
escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da torre, recortando-se
exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas celas da

periferia. (FOUCAULT, 2003, pp. 165-166)

O principio do Panéptico, diz Foucault, ¢ o inverso da masmorra, onde antigamente eram
recolhidos os desviantes, os anormais. La eram trancados, privados de luz, escondidos; agora,
continuam trancados, mas na armadilha da absoluta visibilidade. Assim, os detentos sdo vistos mas
nio podem ver, e os muros laterais impedem que se comuniquem com os vizinhos. Esta é a garantia
da ordem:

Se os detentos sio condenados niao ha perigo de compld, de tentativa de
evasio coletiva, projeto de novos crimes para o futuro, mas influéncias
reciprocas; se sio doentes, nio ha perigo de contagio; loucos, nio h4 risco de
violéncias reciprocas; criancas, nio ha ‘cola’, nem barulho, nem conversa,
nem dissipacio. [...] Do ponto de vista do guardido, [a multidio] é substituida
por uma multiplicidade enumerivel e controlidvel; do ponto de vista dos

detentos, por uma soliddo sequiestrada e olhada. (FOUCAULT, 2003, p. 166)

Além do mais, como o detento é visto mas nio pode ver o interior da torre central que
contém o vigia (devido a persianas e angulos retos que obstruem essa visdo), ele nunca pode saber
quando estd sendo vigiado ou ndo. O efeito disso, diz Foucault, é criar uma sensacio permanente de
estar sendo visto - internalizacio da vigilancia - ainda que efetivamente nio esteja. Assim, facilmente
o individuo vigiado mantém um comportamento exemplar, com medo da punicio, tornando até
dispensavel a figura do vigia: a simples possibilidade de que esteja 13, impede qualquer desvio na
ordem do Panoptico.

SV a e

revistas.ojs.es/index.php/letrando



Revista Letrando, v. 1

HUMANIDADES jan./jun. 2012

O objetivo de todo esse aparato, a “ordem”, vem, segundo Foucault, da época da Revolucio
Francesa. Houve uma mudanca significativa no objetivo das escolas, que eram justificadas, no século
XVII, principalmente através de negativas (os pobres que ndo tinham recursos para educar seus filhos,
isto ¢, submeté-los a uma escola, deixavam-nos na “ignorincia de suas obrigacdes, e entregues ao
simples cuidado de viver”, o que acarretava trés inconvenientes bdsicos: a ignorincia de Deus, a
preguica e a formacio de tropas de mendigos, “sempre prontos a provocar desordens publicas”).

Mas, no comeco da Revolucio, a finalidade prescrita ao ensino primario sera,
entre outras coisas, “fortificar”, “desenvolver o corpo”, dispor a crianca “para
qualquer trabalho mecanico no futuro”, dar-lhe “uma capacidade de visao
rdpida e global, uma maio firme, habitos rdpidos”. As disciplinas funcionam
cada vez mais como técnicas que fabricam individuos uteis. (FOUCAULT,

2003, p. 174)
Philippe Perrenoud, ao comentar o espaco fisico da sala de aula moderna, na qual

[...] o professor tem o direito, alguns dirdo até o dever, de inspecionar
regularmente o interior das carteiras e dos armarios dos alunos, nem que seja
para certificarse de que eles mantém uma certa ordem ou nido guardam
objeto silicitos (revistas pornograficas, facas, produtos toxicos, animais,
comida). Em uma sala de aula, o aluno nido dispoe de nenhum abrigo seguro
para proteger seu material ou seu corpo do olhar dos outros. E dificil para ele
bocejar, cocar o nariz, balancar-se, comer, conversar, ir ao banheiro sem ser
visto e chamado a ordem. A promiscuidade é tanta que os ruidos e os odores

mais intimos ndo escapam a vizinhanca. (PERRENOUD, 1999, p. 130)

Logo adiante, Perrenoud falara do stress gerado pelo fato dos adultos serem obrigados a
conviver juntos por muitas horas todos os dias, pois eles “se sentem desnudados” (PERRENOUD,
1999, p. 131). A tudo isso, continua Perrenoud, se junta o “poder inquisitorial do professor”
(expressio verbal na da inocente, que retoma uma das experiéncias mais amargas da historia da

humanidade, durante a Idade Média):

Nada do que se passa em sua aula é considerado estranho a ele. Pode intimar
um aluno a lhe trazer um bilhete que passa de mao em mao, exigir que lhe
seja repetida uma conversa particular, perguntar quem ¢ o autor de uma
brincadeira lanca da mezza voce, ou qual a significacio de um grafite, abrir os
cadernos, os arquivos, até mesmo, em caso de suspeitas, revistar a pasta ou as
roupas de um aluno acusado de falcatrua ou de furto. (PERRENOUD, 1999,
p. 131)

E nesse ponto exato que Perrenoud remete ao Pandptico de Bentham, atenuando um pouco a
analise que Foucault fez da aplicacdo da sua estrutura na escola, pois na sala de aula o professor
também ¢ visto pelos alunos, ao contrario do vigia de uma prisdo, que ndo pode ser visto pelos
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detentos. No entanto, apurando a anilise de Perrenoud, longe de aliviar a situacio do aluno, pelo
fato de também poder observar o professor, o que tal sistema, mais avancado em matéria de
vigilancia, pde, ¢ tornar também o professor vigiado pelo aluno, em uma teia ou rede da qual
ninguém escapa: todos, vigiados, sentem-se no dever de nunca escapar a norma.

E aqui se revela em sua magnitude a transicio entrevista por Gilles Deleuze, que sera talvez a
mais cara a nossa época: a passagem da “sociedade disciplinar”, tal como descrita por Foucault, a
“sociedade de controle”, que engendrard certamente novas transformacdes nas instituicoes que
conhecemos hoje.

3 Deleuze e a sociedade de controle

Deleuze situa o inicio da sociedade de controle na segunda metade do século XX. Distingue-se
pela substituicdio do confinamento a espacos fechados (familia, escola, exército, fabrica, hospital,
prisdo) por sistemas abertos. O exemplo mais claro é a mudanca da fabrica para a empresa, assim
como “o eixo econdmico desloca-se da producio para a circulacio, para os servicos” (GALLO, 2003,
p. 108). Ja a escola, que ¢ instituicio da época disciplinar, “vai sendo paulatinamente substituida
pelos empreendimentos de formacio permanente, abertos, que transcendem a escola como instincia
formadora, de mesma forma que o controle continuo vem para substituir o exame, esse icone das
instituicoes disciplinares” (GALLO, 2003, p. 108).A caracteristica basica das sociedades de controle

[...] ¢ dar a ilusio de uma maior autonomia mas, mesmo por isso, serem muito
mais totalitdrias que as anteriores [...] Na medida em que o controle escapa
das instituicoes e ¢ feito fora delas, ele se torna mais ténue, mais fluido, mas
mesmo por isso mais poderoso, uma vez que se infiltra melhor e mais

sorrateiramente porto das as frestas. (GALLO, 2003, p. 108)

Podemos encontrar indicios desse controle dissimulado até na formacdo das carteira sem
classe, que passaram das tradicionais arrumacoes em fileiras para as circulares, pela qual todos se
tornam vigias de seus vizinhos. Diz Deleuze ainda sobre as transformacdes encontradas nas
instituicoes escolares:

No regime das escolas: as formas de controle continuo, avaliacio continua, e
a acdo da formacdo permanente sobre a escola, o abandono correspondente
de qualquer pesquisa na Universidade, a introducio da “empresa” em todos

os niveis da escolaridade (DELEUZE, 1992, p. 225).

Quanto a ultima caracteristica apontada, que ndo é o foco deste trabalho, remeto o leitor a
tese de Sinésio Ferraz Bueno (Pedagogias em Sujeito: qualidade total e neoliberalismo na educacio),
defendida na Faculdade de Educacio da USP; dentre tantas caracteristicas previstas por Deleuze,
destacamos a intromissdo do vocabulario da Administracio no mundo da Educacio, propiciadora de
expressdes como “gerentes de informacdo” ou “gerentes de sala de aula”, para designar os professores;
os alunos por “clientes”; “qualidade”; “eficiéncia”; etc.
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O que mais se destaca no diagnostico de Deleuze quanto a Avaliacio na educacio ¢, em
primeiro lugar, o abandono da pesquisa, que constatamos quando os chamados trabalhos de final de
semestre (uma pequena monografia para cada disciplina cursada) foram trocados por dezenas de
provas, instaurando um regime préprio do Ensino Médio no nivel superior (os professores
normalmente gostam dessa modificacio, pois sio dezenas de horas-aula que ganham para somente
vigiarem os alunos e punirem aqueles que eventualmente tentarem colar...).

Além disso, hd o caso da avaliacio continua e a formacio permanente deque, para o bem e
para o mal, padecem também os proprios professores. Pois um dos grandes motivos de mal-estar
quando se discute a Avaliacio hoje, na sociedade de controle, é que também os avaliadores passaram
a ser avaliados através de suas avaliacdes. Ou seja, numa prova, ndo é apenas o aluno que esta sendo
testado, vigiado e disciplinado, mas também o professor...

4 Concluindo com Nietzsche

Porém ha que ter provas! Alunos, professores, diretores, estamos submetidos a estruturas
maiores, que nio dependem de nossa perspectiva critica. Precisamos entio pensar sobre que alunos
queremos formar com nossas provas. Para isso, a visio de um pensador como Nietzsche, o filosofo da
“transvaloracio dos valores”, ¢ de grande valimento. Afinal, avaliar ¢ atribuir um wvalor. Quais serdo
aqueles que devemos considerar valorosos! Aqueles que tenham mais valia para a sociedade? Seriam
os que melhor se encaixam na sociedade injusta pelo lado de baixo; os que melhor abaixam a cabeca
quando obrigados a tarefas indignas; que acatam a autoridade de pessoas e ideias sem
questionamento! Ou, pelo contrario, queremos formar cidadios dotados de senso critico (até para
saberem quando devem ficar quietos!); que possam realmente transformar as estruturas profundas da
sociedade, e ndoapenas sejam iludidos por mudancas superficiais.

“O que hei de fazer com estes adolescentes!”, exclamava com mau humor um
filosofo que “corrompia” a juventude, como outrora Soécrates a havia
corrompido - estes sio para mim os discipulos indesejaveis. Ele nio sabe
dizer “nao”. Admitindo-se que ele compreenda a minha doutrina, terd de
sofrer muito por isso, pois a minha maneira de pensar exige uma alma
belicosa, uma vontade de fazer sofrer, um prazer de dizer nio, uma pele dura
- ele sucumbiria com estas feridas aparentes e internas. - Tal discipulo, que
nio sabe dizer “ndo”, eu o desejo a meu inimigo. (NIETZSCHE, A Gaia
Ciéncia, § 32, apud NIETZSCHE, 2003, p. 2003)

Seguindo a preferéncia de Nietzsche, temos de formar alunos aptos a dizerem nao. Alunos que
conhecam, respeitem, mas saibam também quebrar as regras, quando elas forem injustas. Esse ¢ o
trabalho politico da educacio, tio maltratado hoje com a invasdo que sofreu da Psicologia. Raramente
um filosofo ou socidlogo é ouvido para falar de educacdo, sempre psicologos, que corroboram a
Pedagogia como ciéncia em tempos de neopositivismo vitorioso. Pedagogos que lembram muito o
alienista-alienado Simao Bacamarte, de Machado de Assis, pois levam as suas teorias cientificas
adiante, mesmo percebendo (ou nem isso!) que por sua culpa - aliada aos governos que teem atrelado

SV a e

revistas.ojs.es/index.php/letrando



Revista Letrando, v. 1

HUMANIDADES jan./jun. 2012

a politica educacional aos desejos das organizacdes financeiras internacionais - praticamente
arruinaram a educacio brasileira de forma tal que talvez uma volta por cima ja seja impossivel.
Ha também que se ensinar a resistir. Seguindo as regras, e quebrando-as homeopaticamente. Como

efeito pratico, portanto, dessa resisténcia, lembramos, finalmente, Nietzsche: “O grande pedagogo ¢
como a natureza: ele deve acumular obsticulos para que sejam ultrapassados” (NIETZSCHE, 2003, p.

7).

Assim, como conclusio, prescrevemos provas mais dificeis, na contramio da realidade atual
(“as praticas de avaliacio evoluem global mente para uma severidade menor”, constata Perrenoud
[1999, p. 17]), com questdes de grau de complexidade situado fora da “zona proximal de
desenvolvimento” de Vygotsky’. Porqué? Primeiro porque a discussio sobre Avaliacio niao pode estar
restrita a Psicologia ou a Pedagogia, que “tendem a reduzir tudo a procedimentos, estratégias, opcoes
na esfera dos contetudos, dos métodos, das técnicas, das tecnologias, da gestaio” (COELHO, 2001, p.
62), tornando as instituicoes de ensino preocupadas somente

[...] com a qualidade do produto que lancam no mercado. Dai a preocupacio,
muitas vezes obsessiva, com a estrutura, a organizacio e o funcionamento da
escola, do ensino; com a dimensio quantitativa, os meios, os aspectos
operacionais, funcionais, da instituicio e de seu fazer. A pergunta pelo
sentido e pela finalidade do que fazemos, por exemplo, quando consegue
aflorar, parece deslocada, descabida, perda de tempo. Ora, antes de descrever
o que a escola tem feito, os erros e os acertos existentes Nos Processos
pedagdgicos, antes de perguntar como fazer isso ou aquilo, como melhorar
esse ou aquele aspecto da educacio e da escola, e qual a importancia de uma
determinada acido pedagogica, é preciso saber o que é a educagdo, qual a sua
natureza e sentido. Esse é o verdadeiro problema, a questio que precisamos

pensar e discutir. (COELHO, 2001, pp. 62-63)

Em segundo lugar, a prova que se situe fora do limite interno da zona proximal de
desenvolvimento do aluno permite que o professor avalie-o ndo pela propria prova, que ¢ meramente
quantificacio numérica, mas, paradoxalmente, pelo interesse, esforco, disposicao desse aluno durante
0 curso - o0 que nio é mais do que a funcdo mesma de vigilancia da avaliacio.

Utilizando, no momento da prova de pouca, mas necessaria atencio ao contetdo em si, como
resultado pratico, o professor conserva em sua mao maior poder de reprovar ou aprovar o aluno, ja
que, por principio, o aluno sempre “ira mal” nas provas’ , ainda que o indice de reprovacio nio seja

2 Cf. MORETTO, 2002, capitulo 5.

3 Escapamos, assim, também, da onda de autoestima, que invade o terreno da educacio, a servico da produtividade,
eficiéncia, etc., intentando simplesmente moldar nossa subjetividade de acordo com os interesses do sistema capitalista.
Cf. a reflexdio de Tomaz Tadeu da Silva em “Pedagogia e auto-ajuda: o que sua auto-estima tem a ver com o poder!”, p. 43:
“No mundo contemporineo, nossa subjetividade nio ¢, absolutamente, um territorio livre: ela ¢, em vez disso, um
territorio ocupado, invadido, colonizado, vigiado. Nossa conduta ¢ minuciosamente governada, controlada, dirigida. O
que caracteriza as formas contemporaneas do governo de nossa subjetividade é que elas nio sio diretamente visiveis, elas
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aumentado, gracas a decadéncia evidente da Educacio no Brasil durante sua historia (no entanto, se
perdemos muito em qualidade, ganhamos também em maior laicidade).

Também assim, em terceiro lugar, o aluno podera vislumbrar a real distincia que vai do seu
parco saber adquirido sem esforco - em virtude das novas técnicas de aulas dindmicas e prazerosas - a
complexidade de uma formacio efetivamente integral na drea das humanidades - mediocridade da
educacio contemporanea que Adorno batizou tio bem com o nome de “semi-formacio”.

Ou seja, trata-se de exagerar uma funcdo da Avaliacio - o poder do professor - para fazer o
aluno enxerga-lo. Tarefa dificil para os professores, especialmente pela necessidade de assuncio
daquilo que o demagdgico discurso da Pedagogia, “populismo ingénuo, encoberto por uma falsa
defesa da liberdade e da criatividade do individuo e da igualdade entre professores e alunos”

(COELHO, 1983, p. 46), tem tentado esconder:

Longe de aceitarmos que a relacio professor-aluno é assimétrica, tendemos a
ocultd-la de duas maneiras: ou tentamos o “didlogo” e a “participacio em
classe”, fingindo nao haver uma diferenca real entre nds e os alunos,
exatamente no momento em que estamos teleguiando a relacio, ou, entio,
admitimos a diferenca, mas ndo para encard-la como as simetria e sim como
desigualdade justificadora do exercicio de nossa autoridade. O que seria a
admissio da assimetria como diferenca a ser trabalhada? (CHAUI, 1980, p.
55)

Revelando quase caricaturalmente a fonte de poder do professor como ndoneutra‘~ o que é
evidente, pois por mais “objetiva’ que seja a prova, é o professor quem escolhe as questdes -, o
professor tem o poder de, pelo menos, provocar no aluno a critica desse mesmo poder. Tarefa
politica, para muito além da checagem ou regulacio de conteudos adquiridos.
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